“ESTAMOS DIANTE DE um
TRABALHO DE EDUCADOR, QUE
INCORPORA A EXPERIENCIA Do
ATIVISTA DA LUTA PELOS DIREITOS
HUMANOS, COMO DIRETOR DE
EDUCAGAO DA ANISTIA
INTERNACIONAL. A LINGUAGEM
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NA PRESENTE OBRA, AO LONGO DE DIVERSOS
TEXTOS DE AGRADAVEL LEITURA, QUE SE
ENCADEIAM COM PERFEIGAO, O PROFESSOR
RICARDO BALESTRERI POE EM DISCUSSAO
INCMEROS ASPECTOS DO PROCESSO
EDUCACIONAL RELACIONADOS COM DIREITOS
HUMANOS E CIDADANIA. E O FAZ DE FORMA TAO
MAGISTRAL QUE CONFIRMA O MERECIDO
RECONHECIMENTO QUE, NOS ULTIMOS ANOS,
VEM TENDO DE TODOS QUANTOS - PFESSOAS E
ORGANIZAGOES - MILITAM NESSA AREA, EM
AMBITO NACIONAL E MESMO INTERNACIONAL.

DA INTRODUGAO AOS APONTAMENTOS FINAIS,
O AUTOR PASSEIA COM TAO APRECIAVEL SABER
TESRICO E PRATICO POR TEMAS IGUALMENTE
TAO INTERESSANTES, POLEMICOS E INSTIGAN-
TES, QUE CERTAMENTE SERA DIFiCIL AQUELES
QUE ABRAGARAM A DIFICIL MISSAO DE EDUCAR
NAO SE DEIXAREM ENVOLVER PELA PAIXAO
QUE BALESTRERI IMPRIME AS SUAS CONSIDE-
RAGOES HUMANISTICAS.

"O DESEJO PERMANENTE DE APROVAGAO NOS
INTIMIDA A OUSADIA, NOS CASTRA A CRIATI-
VIDADE, NOS APAVORA COM A POSSIBILIDADE
DE SAIRMOS DO 'REBANHO', DE DIFERIRMOS,
DE DISSENTIRMOS, DE CONTESTARMOS. E
POLITICAMENTE BOM, PARA A UNIDADE E
ESTABILIDADE DO SISTEMA, QUE ESTEJAMOS
TAO PREOCUPADOS E OCUPADOS COM A OPI-
NIAO ALHEIA", DIZ ELE JA AO FINAL DO LIVRO,
QUANDO FAZ UMA ANALISE OBJETIVA E CRITICA
DA SOCIEDADE QUE CONSTRUIMOS E DO SEU
SISTEMA EDUCACIONAL. E ARREMATA, COM
SABEDORIA: "OS OUTROS JAMAIS PODERAO
NOS DAR O QUE NAO NOS DAMOS. MuITO
PROVAVELMENTE, NESTE MUNDO COMPETI-
TIvo, INOMERAS VEZES, VAO NOS OFERECER
MAIS FRUSTRAGOES DO QUE AFAGOS."

COMO EDUCADOR, PSICOPEDAGOGO E DEFEN-
SOR DOS DIREITOS DOS CIDADAOS QUE ASSUMI-
DAMENTE E, RICARDO BALESTRERI EXPOE
SUAS OPINIOES DE FORMA CLARA, RETA E
OBJETIVA, NAO DEIXANDO DUVIDAS DE QUE, EM
SE TRATANDO DE DIREITOS HUMANOS, E UM
RADICAL QUE PERTURBA OS ACOMODADOS A
DIREITA E A ESQUERDA. NAO ESTAMOS DE-
FRONTADOS, PORTANTO, COM UMA OBRA
IMPARCIAL, MAS COMO DIZIA ERIC NEPOMU-
CENO "NAO ACREDITO EM LIVROS IMPARCIAIS
PORQUE O SER HUMANO NAO E IMPARCIAL.”

JEFERSON MAGALHAES DOS SANTOS
MARIA LOCIA BANDEIRA VARGAS
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Dedicatoéria

Ha, na histéria de todos nds, a presenca constante de educadores que foram, sao e
serdo nossos marcos mais significativos de referéncia,

Quando a Biblia fala em anjos, ndo sei se esta se referindo aqueles seres diafanos,
alados, imateriais, ou a essas criaturas divinas e tao humanas que mudam o curso de nossas

existéncias.
Fui maravilhosamente agraciado com a presenga de alguns deles, representados, to-

dos, pelo grupo que segue:

A Adlia Mendes de Oliveira, iluminada “Tita", minha primeira & mais importante educa-
dora, em sua simplicidade tao profunda, em sua intuigao tao revolucionaria, em toda sua jomada
t30 coerente e verdadeira, em seu amor t3o insuperave!;

O Nestor Brauner, meu amoroso tio que, quando eu ainda era pequenino, me respeitava
como um ser completo e me chamava de “meu amigo”;

O Alois Knob, que me mostrou o caminho de contemplar a natureza, de liberar a
criatividade e de desrespeitar as convengdes estlpidas;

O Gregério de Nadal, que me provocou, como adolescente, ao arrebatamento da
walidade e me motivou a0 gozo incomparavel da experiéncia pessoal de Deus;

A Beltriz Zanotelli, Nair Reichert, Inés Wenzel e Paula Schneider, quarteto que ancorou
meus primeiros ordenamentos, minhas primeiras articulagdes intelectuais, e me soprou o espirito
de misséo,

O querido e saudoso Antonio Bortolini, “pai” orientador da minha militincia e do meu
cOMpromisso com o que & social e com o que é politico;

O também saudoso Albano Trinks, que me acompanhou carinhosamente no meu apren-
der a orar € a reconhecer minhas motivagdes mais profundas;

O Firmino Biazus e ao Albino Trevisan, que me conduziram, serencs, confiantes e
pacientes, ao muno da escola;

O Orestes Stragliotto, que descortinou para mim a sabedoria popular e ajudou-me a
relativizar o valor dos bens materiais;

0 Dr. Celso Gaiger, que me apresentou a Anistia Intenacional @ me convocou a militncia
pelos direitos humanos, utopia e luta que enriquece de sentido os meus dias.

espiri
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\c/:f. Vgcles minimizaram essa nossa inevitavelmente solitaria condig3o existencial, as
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( , unir forgas par
S el ¢as para continuar vivendo

Deus ilumine a todos.

8 - Cidadania e Dirsitos Humanos: Um Sentido para a Educagdo

Prefacio

Prefaciar livros pede ser um trabalho puramente técnico, 0 equacionamento de uma
encomenda de servigo como outra qualquer, algo um tanto distanciado e até mesmo asséptico.
Pode ser também um ritual piblico de encontro, Um trabalho cheio de emogao, alegria e
vida, algo que aproxima prefaciador e autor, instigando a aproximagéo do leitor.

Trilho sempre o segundo caminho. Tenho tido a honra de ser convidado para prefa-
ciar obras de companheiros de luta e trabalho. Gente que admiro e respeito.

Reencontrar Ricardo Balestreri nas paginas do seu fivro Cidadania e Direitos Hu-
manos: Um Sentido para a Educagéo é uma satisfagdo, que, modestamente, busco com-
partilhar com os leitores.

Conheci Ricardo Balestreri nas jornadas de trabalho para a promogZo e defesa dos
direitos das criangas e adolescentes. Direitos humanos, direitos de todos — parece ¢bvio,
mas nao &. Ainda. Tive a felicidade de construir com ele uma relagao de respeito profissio-
nal e amizade.

Os direitos humanos, muito mais que uma declaragao de principios, sao uma
cosmovisao. A adogao da perspectiva dos direitos humanos implica num modo especial de
ver, entender, agir e reagir diante do mundo. Um entendimento que tem como centro a nogao
de pessoa, em toda sua inteireza e irredutibilidade.

Se adotamos a perspectiva dos direitos humanos como cosmoviséo, franscenden-
do o aspecto puramente juridico, questdes aparentemente fora deste campo nele se inte-
gram. Um exemplo: a luta em defesa do meio-ambiente passa a ser vista como parte essen-
cial do direito a vida das geragdes futuras, um direito humano daqueles que ainda n&o
nasceram.

0 livro de Balestreri, mais que um compéndio sobre os dispositivos contidos nos
instrumentos de promogao e defesa dos direitos humanos, & um guia para os educadores e
jovens a quem se destina. Um guia seguro. Uma convocatoria para uma nova perspectiva
diante da vida, a partir de um projeto de humanidade.

Estamos diante de um trabalho de educador, que incorpora a experiéncia do ativista
da luta pelos direitos humanos, como diretor de educagao da Anistia Internacional. A lingua-
gem clara, objetiva e convidativa nos conduz na leitura dessa obra imprescindive! para a
educagéo escolar de nossos jovens e as agdes de pedagogia escolar e social em curso no
Brasil.

A iniciativa da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos de encomendar uma
obra desse teor a Ricardo Balestreri é reveladora de uma nova interagao Estado-Sociedade

no campo dos direitos humanos, um relacionamento de co-responsabilizagéo para o
enfrentamento dos problemas sociais brasileiros.
O Brasil chega a reta final do século e do milénio confrontado com trés desafios

fundamentais:
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A insergio competitiva numa economia em acelerado e ieversivel processo de Introdugéo
globalizag&o;
A erradicagdo das desigualdades sociais intoleraveis; 5 ENTIDO
EDUCACAQO: PARA UM RESGATE DO S

A elevagao dos niveis de respeito acs direitos humanos e de participagdo democra-
tica da populagéo.

Mesmo reconhecendo que o desafio menos entranhado no senso comum dos bra-
sileiros & a defesa e o respeito aos direitos humanos, é preciso destacar dois importantes
avangos nessa area:

A criagao da Secretaria Nacional dos Direitos Humanos no ambito do Ministério da
Justica e sua recente elevagdo a Secretaria de Estado com status de ministério e vinculagdo
direta com o Gabinete do Presidente Fernando Henrique Cardoso,

A elaboragdo de um Plano Nacional de Direitos Humanos, de execugdo laboriosa e
dificil, mas que, se implementado, nos assegurara um lugar de honra entre os povos civiliza-
dos, posig@o que estamos ainda longe de ocupat, dianie do cotidiano de violagbes dos
direitos humanos em nossa sociedade.

O desafio dos direitos humanos sera vencido com a implementagéo de trés linhas
de agdes:

Produg&o de informagdo quantitativa confiavel, de modo a se evitar a manipulagéo
de informagdes nessa area, marcada por debates que produzem mais calor do que [uz no
encaminhamento de solugBes para nossos problemas mais agudos nesse campo;

Mobilizag8o social ampla em torno dos direitos humanos: convocagdo de vontades )
para atuar na busca de propositos comuns, sob uma interpretagdo e um sentido também “parece dbvio, evidente, mas, ainda assim, precisa ser dito: o co-
gompsihados; nhecimento isolado, obtido por um grupo de especialistas em um

Desenvolvimento de capacidades novas ndo so de decisores e operadores das campo restrito, néo tem nenhum valor em si mesmo, mas somente
politicas piblicas e das organizagfes de solidariedade social, mas também e fundamental- em sua sintese com todo o resto do conhecimento e apenas na

Telia c‘idadao S - _ medida em que contribui realmente para esta sintese a fim de res-
0 livro de Ricardo Balestreri vai ao encontro desses desafios. E os encontros genu- onder a pergunta: ‘Quem somos nés?". (SCHRODINGER apud
inos tém a forga de pdr nossas vidas em movimento e contribuir para a transformagéo do FC,;OLEM AN,1997)"

mundo. Essa é a forga do trabatho educativo de Balestreri: promover encontros, criar con-
vergéncias, consolidar uma comunidade de sentido, E uma honra poder estar aqui e dizer o
que sinto e penso deste grande educador e do seu extraordinario trabalho,

Belo Horizonte, maio de 1999

Antonio Carlos Gomes da Costa
Diretor-Presidente da
Modus Faciendi — Desenvolvimento Social @ A¢4o Educativa

1 Erwin Schrodinger, apud Goleman, Daniel. Mentiras Essenciais, Verdades Simples, Editora Rocco,

1697.
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) Quand? tomei contato com a Logoterapia, de Viktor Frankl? , e de sua visao de que
aaic;sé _r;o&nens n&o basta saber que existem mas para que existem”, impressionou-me muito
ia de que o caminho da cura para o ser humano sé p
 de gl ode ser aquele d
B e | q 0 reencontro com

Desde entio, tenho pensado que i institui
' , 0 caminho da cura das instituigd
também é o mesmo. 7068 @ processos

f Quanto majs complexas se tornam as estruturas do mundo em que vivemos - e elas
qt azem em vgloc@ade alucinante - mais amedrontados e tendentes nos tornamos aos
ritualismos vazios, as repeticdes mecanicas, ao estabelecimenio de rotinas sem perspectivas

O fendmeno, no entanto, ndo é novo. Leibniz j4 dizia que “somos autématos em trés
quartos de nossas agdes”. Reprisar, jogar o jogo, entregar-nos filialmente a manipulagio (nem
sempre copsmente e articulada, como podemos fantasiar, mas de qualquer forma temivel) do
sistema, da-nos uma iluséria sensagao de pertinéncia, de fusdo, de continuidade, de seguranga

Esse “bem-estar” da mediocridade pode, muitas veze
e “bem-estar” d ; s, transformar as causas mais
belas em tediosas “fungdes”. E 0 que tem ocorrido com a educagdo, especialmente no ambito escolar.

A funcionalidade do “fazer educativo” (aqui i

do ¥, qui, no caso, como discurso de
aco_bertamento do adestratédrio e informativo), estabelecida pelas demandas produtivas da
sociedade, tem matado a inspiragao, o ideal, o sonho, a utopia.

o Odgrande totem que é o mercado real (ndo o mercado dos livros, mas o do febril
nsumo de t.udo, coisas & pessoas), a cada dia mais absoluto, comanda a cena da
contemporaneidade e define para a educagao os seus papéis.

Nos, qug deveriamos construir e reconstruir, junto a nossos educandos, através do
processo ec?ucatuvo, 0s papéis e fungdes das diversas instituigdes formais e ir‘1formais d
§ocnedadg (incluindo-se ai o "mercado”), acabamos como produto e ndo como produto .
intelectuais, O poder ainda olha a educagéo e os entes nela envolvidos pelo viég objetarles

J ’

- Elcomo acabamos sempre que ndo assumimos a nossa dignidade de sujeitos
ual e moraimente auténomos, provocadores organicos da edificagdo da cidadania

. Em outras palavra’s.: o que estamos fazendo em sala de aula (ou nos outros ambitos
s CIo:anls,’co.mo a “famlha)? Reproduzinde” comportamentos, “transmitindo” contetidos
il inando tegnfcas, preparando” profissionais? Alimentando a “maquina de fazer guisa-'

0", que a horripilante metafora do filme “The Wall", com justiga, nos jogou na cara?
A frustragdo, a depressdo, 0 sentimento de impoténcia que encontramos nos sistemas

gdUC?CIOI?aIS-, particularmente nos pblicos, de boa parte do mundo, em especial do nosso
rasil, sao sintomas que revelam uma lamentavel causa: a perda do sentido

cadora dSe a educa?ao esquece de sqa'vpcagéo axiologica, de seu significado como provo-
a construgéo de valores solidérios, de seu carater de emuladora civica, de seu

2 Frankl, Viktor. Psicoterapia e Sentido da Vida, Editora Quadrante, S3o Paulo, 1973,

12 - Cidadania e Direilos Humanos: Um Sentido para a Educagdo

coletiva, de sua forca articuladora da justiga

distributiva, torna-se uma pobre e patética (porque auto-iludida de importancia) ferramenta
de consecugao das necessidades (nem sempre humanas, nem sempre éticas) do mercado.

Dizendo de outra forma: ¢ professor que vai a escola para “dar matéria" & uma triste
pega; 0 pai ou a mée que pensam gue sua tarefa se esgota na “formagao de habitos” e na
heranga material e mesmo "cultural’ deixada, renundiam ao mais importante.

O que faz a diferenga ndo é ter aquele diploma especial, poSSuir recursos materi-
ais, deter muitas informagGes (ainda que tudo isso seja excelente complemento). A diferen-
¢a esta na forga da auto-estima, em acreditar na propria capacidade transformadora, em
saber-se agente de mudangas, em sentir-se comprometido com o coletive, em viver numa

perspectiva moral, para além do legal.
Se nos, educadores, Nao promovemos {550, promoveremos apenas o mercado e, pior,
ea, ainda que dominante, eivada da selvageria aderida nas origens.

papel mobilizador da vontade de sentido

na sua versao mais extemporan
Que nao parega, aqui, o meu discurso, uma pega anacronica.
Nao estou recusando o mercado e nem, saudosisticamente, esperando voltar a
{que, alias, ndo era nada boa) ou nos clds primitivos. Essa é uma
sociedade urbana, complexa, pés-industrial, sofisticada, tecnoldgica e ponto. Cabe-nos encon-
trar a melhor forma de toma-la também humana, coisa que ndo podemos fazer se abrimos mé&o
de nossa responsabilidade como educadores, a quem cabe perguntar, questionar, provocar, de-
safiar as unanimidades burras. Ha muitas delas no deus mercado! Felizmente, por suas ineren-
tes contradigbes, nos Ultimos tempos, esse mesmo mercado, através de seus segmentos mais
licidos, vem fazendo um discurso de sobrevivéncia que nos & 0til, nalinha das humanidades. De
maneira geral, ainda & perfunctorio, retdrica apenas, da vanguarda intelectual do capitalismo, que
ndo vingou para a maioria. Dos subprodutos da ideologia, a dinamica das relagdes é o ultimo
reduto a mudar, freqiientemente sobrevivendo aos inevitaveis ajustes gerais do modelo.
Contudo, sou ofimista. A novidade & parida em bolsdes, em “Oteros” sociais de
experienciagdo e criatividade. Nunca vi tanta gente buscando alternativas, tantos cursos,
grupos de estudos, tanta bibliografia. O Centro de Assessoramento a Programas de Educa-
¢do para a Cidadania (CAPEC), em parceria coma Secretaria de Estado dos Direitos Huma-
nos e o Instituto de Defesa dos Direitos Humanos (IDDEHA), com o monitoramento da
Secho Brasileira da Anistia Internacional, organizou modulos formativos para educadores, tao
solicitados em todo o pais que temos tido dificuldade em atender a maior parte da demanda.

Ha, entre as pessoas, um cansago de esperar mesclado a uma sede de realizar gue vem se
articulando em intervengdes criativas. Batemos no fundo do pogo e agora comegamos a subir.

Os Direitos Humanos surgem, nesse momento, Como um bom mapa de valores 2
inspirar, transversalmente, 0s curriculos escolares e as relagbes interpessoais, em outros
ambitos educativos, para a construgao do Homo Humanus.

Este trabalho propde-se, singelamente e sem quaisquer pretensdes académicas, a
refletir critica e propositivamente sobre tudo isso: o papel que temos e o que deveriamos ter,

viver na pré-modemidade
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os grandes moles pedagogicos e tematicos para alavancar o processo, o avivamento de
nossas mais caras inspiragdes existenciais no campo pessoal e institucional.

Por essa vocagao ndo académica, sera uma abordagem descomprometida com os
tradicionais "rigores” e ritmos, mais leve e coloquial nos momentos de critica das “atua-
¢Bes”, mais densa e tedrica quando voltada a analise do “script”.

Séo olhares varios {mas interconectados pelo mesmo “pano de fundo”) sobre a
realidade, enraizados em mais de duas décadas apaixonadas de trabalho como educador,
assim como em toda a riqueza que pudemos recother nos “Médulos Educativos” do CAPEC e do
[nstituto de Defesa dos Direitos Humanos, junte a colegas, pais, professores, educadores de rua
e instituigdes de guarda, de varias partes do Brasil.

Toda leitura feita na perspectiva reflexiva é fecunda, pois toda reflex&o é, necessa-
riamente, interativa na dimens&o simbdlica.

Sinta-se convidado a dialogar interiormente com as idéias aqui expostas: discuta
com elas, discorde, concorde, reconhecendo-se, sincronicamente, como co-autor. Princi-
palmente, pense sua pratica e sinta-se estimulado & agao.

Esse é o sentido de um livro. Afora isso, é tinta e papel.

Ricardo Brisolla Balestreri

Capitulo |

ASSUSTADORAS MARAVILHAS

“E necessario correr o maximo possivel para ficar no mesmo lugar.
Se vocé quer chegar a algum outro lugar, deve correr pelo menos
duas vezes mais rapido do que isso.”

Lewis Carrol
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“VAlI MUNDO, VAIl”

Vivemos tempos magnificos!

Estudiosos e cientistas tém afirmado estimativas de que as informagdes disponi-
veis no planeta dobrem a cada trés ou quatro anos, em progresséo geométrica.

Ha pouco tempo, assistindo palestra de especialista americano, ligado ao
Massachusetts Institute of Technology (MIT), no Congresso Nacional de Escolas Particula-
res (XXIV CONEPE-S&o Paulo), fiquei espantado e incrédulo diante da afirmagéo de que,
entre os proximos dez ou quinze anos, consolidado e socializado o advento da comunica-
¢ao instantanea, espera-se que as informagbes disponiveis dupliquem a cada duas horas!
Pareceu-me discurso de efeito, desses montados para motivar a platéia, ou outro pitoresco
deslumbramento, tipico dos Web-maniacos. Chequei a informag&o com gente que conside-
ro séria. Disseram-me que pode nao Ser exagero.

O fisico Michio Kaku, professor da Universidade de Nova York, que dizem ser o
substituto de Carl Segan, em credibilidade e poder de comunicagao, ha pouco tempo sur-
preendeu-nos no programa “Milenium”, da Globo News, com desconcertantes afirmagdes
sobre o futuro préximo, que se gesta a partir de agora. Conforme ele, nos proximos vinte e
cinco anos, pela pesquisa e manipulago genética, entre outros fatores, poder-se-4 esten-
der o nivel de longevidade para além de cento e trinta anos, podendo chegar a duzentos!
N&o é to incrivel admitir a hipotese, quando pensamos que no auge do império romano um
cidaddo bem situado tinha uma longevidade média de trinta e cinco anos, mais ou menos a
metade daquela atingida hoje pelas populagBes de paises superdesenvolvidos.

£ claro que tudo isso se aplica a fatia mercadoldgica da sociedade e exclui mais de
um bilhdo de famélicos espalhados por todos os continentes. E bem-estar inacessivel para
uma enorme parte (apenas potencialmente disponivel) mas real para outros tantos.

Profetas do paraiso ou ndo, sonhadores otimistas ou avaliadores objetivos de da-
dos observados, € inevitavel reconhecer-lhes um minimo de realismo, de perspectiva veros-
simil, ao testemunharmos, cotidianamente, o ritmo desenfreado das transformagdes por
que passa 0 planeta.

Ao olharmos para o passado, podemos ter a mais absoluta certeza de pelo menos
um dado: nos ultimos cingiienta anos acumulamos mais conquistas cientificas do que em
todo o resto da existéncia humana sobre a terra. Na velocidade atual do processamento de
informagdes e descobertas, podemos prever que dos proximos quinze ou vinte anos se
possa dizer a mesma coisa.

Evidentemente, hd quem discorde.

“O FIM DE TUDO”

Em junho de 96, um famoso divulgador do trabalho dos génios de faboratério, John
Horgan, langou o livro “The end of Cience”, Addison Wesley, 308 pags. (O Fim da Ciéncia),
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em que apresenta a arrogante tese de que "a fase das grandes descobertas cientificas esta
encerrada”. Seguiu a senda facil da venda de idéias reacionariamente bombasticas, aberta
por Francis Fukuyama, cientista politico que nos “serviu” o prato indigesto do “fim da histé-
ria" (risivelmente apresentado um pouco antes da Guerra do Golfo eclodir).

Diante de tal pretensao, Luc Montagnier, pesquisador que descobriu o virus da
AIDS, brinda-nos com a seguinte analise:

“As conclusdes do senhor Horgan me parecem tdo ingénuas como as dos fisicos
do século XIX, que proclamavam que todas as leis da fisica haviam sido descobertas, que
ndo restavam sendo migalhas para os demais cientistas pesquisarem.

Alguns anos mais larde, vieram a teoria da relatividade de Einstein, a Teoria dos
Quanta, o Big Bang, as particulas elementares...”®

Obviamente, a realidade ruma na diregdo contraria da anunciada por John Hergan.
Provam-no a explosio incessante de descobertas nos campos da astrofisica, da geofisica,
da neurcciéncia, da genética, da fisica das particulas elementares, entrs outras, € da dina-
mica interativa entre elas todas. Se o desenvolvimento cientifico das Ultimas décadas foi
surpreendente, o que vem pela frente nos causara vertigens.

A verdade & que esse “admiravel mundo novo” supera em tudo todas as mais ousa-
das expectativas da ficgdo no 4mbito tecnologico (ainda que no campo politico possa se
aproximar, de maneira mais insidiosa e sutil do que a prevista, mas de qualquer forma
devastadora, do autoritarismo invasivo, simbdlica e objetivamente, previsto por escritores
como George Orwell ou Aldous Huxley).

ESTAGNAGAO E INVOLUGAO MORAL

Essas maravilhas tecnoldgicas nos fazem orgulhosos. Ao olharmos para a nossa
medicina, nossa informatica, nossa cibernética, nossos voos espaciais, nossos clones, nosses
aceleradores de particulas, nossas pesquisas sobre o cérebro, sentimo-nos ensoberbecidos com
0 que, como seres racionais, fomos capazes de produzir.

No entanto, a0 mesmo tempo, ao lado de nossos sonhos realizados, coabitam-nos
pesadelos: o mundo parece perigosamente ameagado, mais do que nunca, por velhos fend-
menos do campo moral, Guerra, fome, destruigdo dos recursos naturais, anaffabetismo, epide-
mias, temorismo, tortura, execugdes, chacinas, corrupgao. A violéncia, especialmente a juvenil,
eclode por todas as partes. Recente estudo da UNESCO, em vinte e trés paises, incluindo o
Brasil, apontou o “Exterminador do Futuro”, personagem de ficgao holliwoodiana, como o maior
heroi da juventude. Jesus, Ghandi, Buda, entre outros, sdo, tristemente, os lanteminhas’.

No dia 09/03/99, conforme matéria do Jornal Zero Hora, o Ministério da Justiga
abriu inquérito administrativo para proibir a comercializagao do jogo eletronico “Carmagedon
2" distribuido pela Empresa MPO Multimidia, por estimular a violéncia no transito. No jogo,
ganha quem cometer a maior quantidade de infragdes e atropelar o maior nimero de pesso-

3 Folha de Sao Paulo, 29/09/96, Caderno “Mais”, pag. 5.
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as. E um dos muitos (a maioria) ancorados na violéncia interativa. Especialistas no mundo
inteiro perguntam-se o que acontecera com a geragao que aperta os botoes, enquanto em-
presarios e responsaveis pela midia justificam a banalizagéo da violéncia com a tese da
“catarse coletiva’. Segundo eles, destruir e matar ficcionalmente faria bem as criangas e
adolescentes que, assim, descarregariam seus impulsos destrutivos de forma indcua. 0 ridi-
culo de tal postura fica evidente quando analisamos as estatisticas sobre a explosdo da delin-
qiiéncia juvenil ou guando tomamos conhecimento dos depoimentos dados ou deixados por
jovens envolvidos em atos de barbarie, do tipo recentemente ocorrido na Columbine Hight Schooal,
em Denver, Como em praticamente lodos os casos precedentes, a chamada “mafia da gabardi-
ne”, & qual pertenciam os dois adolescentes que invadiram aquela escola para assassinar, com
requintes sadicos, colegas e professores, {ambém nutre suas inspiragdes nos games da moda,
em idalos fabricados pela industria do rock, como Marilyn Manson (homenagem a Marilyn Monroe
e 80 assassino psicopata Charles Manson), e em filmes como “The Matrix", dos estidios Warner,
que nos primeiros dezenove dias de exibigdo amecadou mais de cem milhdes de dolares.

ARQUETIPOS, SOMBRAS E PERSONALIDADE

Carl Jung chama-nos atengéo sobre o carater “estruturante” dos arquétipos, figuras
sinteses, no inconsciente coletivo, de elementos de contetdo moral, entre outros. Nossos
herdis e bandidos, entes mitologicos mais ou menos explicitados, que nos acompanham
desde a infancia, s3o fundamentais para a formagao de nossa moralidade. lsso explica,
grosso modo, seu carater “gstruturante”.

Bons velhos tempos maniqueistas, em que 08 “mocinhos” e “mocinhas” tinham um
comportamento estereotipado diferenciado daquele dos malvados e malvadas.

A cultura pés-modernista, na parte da sua sombra, em seus aspectos perversos,
em nome de uma estética de fragmentado “bom gosto®, ndo conseguiu divisar as fronteiras
entre o universo adulto e o infanti!, acabando por impingir, a um pablico destituido de juizo
critico, seus modelos impotentes para exercerem fungdo estruturante, personalidades-mo-
saico, cheias de esquizofrenias axiologicas e carregadas com as tintas do mais forte cinis-
mo individualista e egocéntrico.

Qual a diferenga, por exemplo, nos filmes produzidos pelos grandes estadios, em
Los Angeles, entre policiais e criminosos? A motivagao de uns e outros, apenas, é elemen-
to por demais sutil para exercer carater inspirador de saide mental junto & clientela infanto-
juvenil.

Se os “meios” &0 0s mesmos, apresentando-se como 08 contetidos centrais co-
municados, pouco resta ao papel distante e sofisticado dos “fins”, que devem ser, confusa-
mente, decodificados pelo sujeito que assiste (aqui, mais objeto do que sujeito).

N&o & 2 toa que, em nosso mundo, ao lado da mais pujante tecnologia e consumo,
conviva a mais escandalosa e banalizada miséria, com seus subprodutos de violéncia expli-
cita e solid3o. Ao analisar, brilhantemente, 0 resultado desse tipo de cultura, em nivel da
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constituigao dos sujeitos, Karem Homey (Horney, Karen, Nossos Conflitos Interiores, DIFEL,
Sao Paulo, 1984) caracterizou, entre oufras questdes, o absoluto isolamento do chamado
“indiferentismo”, para outros “personalidade esquizdide” , tho comum aos jovens do nosso
tempo. Uma patética permanente incomunicabilidade em meio a multidao.

A humanidade se encontra, portanto, em uma das mais dramaticas, e de
imprevisiveis resultados, crises morais de sua historia.

O PODER DA VIDA E MORTE

Qual a diferenca em relagao ac passado? Nosso poder. O poder de tanta tecnologia
convivendo ao lado do mais absoluto atraso moral, representa uma perigossisima férmula
de dessincronia evolutiva.

Como nunca, temos recursos para explorar e destruir e os temos usado, em boa
parte, para esse fim.

Em outras palavras, o avango da moralidade se encontra em ritmo anacrénico ao
avango das ciéncias.

Somos uns bichos de pulsdes esquisitas e demasiadamente descontroladas, ten-
tando comunicar-nos, desesperadamente, on line, vestindo roupas de 1a fria, andando em
carros com injegao eletrénica, viajando em jatos e armados até os dentes. A humanidade,
no seu auge criativo e cheia de garbo intelectual, esta no “border line” da loucura coletiva.

A culpa ¢ “patrimonio” que recebemos como legado e que agora estamos legando
as novas geragbes, através do processo que, impropriamente, chamamos “educagéo”.
Esse processo tem sido impotente para contestar a cultura dominante, tem sido incapaz de
exercer, no jargao gramsciano, seu poder “contra-hegeménico”. A saida, contudo, s6 pode
se dar pela assungéo desse poder, da vocagdo rebelada e “rebelante” do movimento de
educar.
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Capitulo

CIDADANIA, DIREITOS HUMANOS E
DESENVOLVIMENTO

O “PARADIGMA DE PUTNAM®

“As comunidades se desenvolveram, em resumo,
devido as redes e associagdes...

Nessas comunidades os cidadaos sdo engajados nos negocios publicos,
confiam uns nos outros e ocbedecem & lei.

Solidariedade, participagdo civica e integridade sdo valorizados.
Elas se tornaram ricas porque havia civismo e ndo o contrano.

O engajamento civico parece ser condi¢do do desenvolvimento,
independentemente de estruturas
de govemo, estabilidade social, partidos politicos ou ideologia”.

Robert Putnam
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MORAL E UTILIDADE

Os pragmaticos do sistema, fatalmente, perguntar-se-ao a respeito da utilidade de
nossa ansiedade pelo descompasso entre evolugdo tecnolégica e evolugdo moral, apresen-
tado no capitulo anterior.

Ter4 a evolugio dos padres de moralidade, aqui subentendidos como atitudes
solidaristas, qualquer conseqiiéncia sobre a economia do planeta e o conforto material de
seus habitantes?

Mesmo que a resposta fosse negativa, uma revolugao moral ainda seria a unica
garantia de, a médio prazo, néo havermos destruido irreversivelmente algumas das bases
mais fundamentais que sustentam mais ou menos ordenadamente a civilizagdo que, mal ou
bem, temos, inclusive seu conforto material.

No entanto, podemos responder positivamente aos pragmaticos: ha relagéo direta
entre padres comportamentais fundados em moralidade auténoma e desenvolvimento

econdmico-social.

0 DESENVOLVIMENTO E SUAS CAUSAS

Tradicionalmente, acreditamos que o desenvolvimento de uma nagao deve-se ex-
clusivamente a seu manancial de recursos naturais, & sua gestdo econdmica e a seu opor-
tunismo histérico para acumular capitais, isto é, a sua capacidade de explorar as nagbes
mais débeis.

Ainda que, no contexto da complexidade causal que precisa ser buscada para ana-
lisar fendmenos desse tipo, essas razdes devam ser consideradas todas significativas, séo,
contudo, insuficientes.

Sobre esse tema, da complexidade causal, gostaria de recomendar a magnifica -
ainda que nao isenta de algum polido eurocentrismo - obra “A Riqueza e a Pobreza das
Nagdes", de David S. Landes. O historiador Landes, da Universidade de Harvard, passeia
com impressionante maestria e erudi¢ao pelas multiplas razdes que levaram algumas na-
¢Bes a gioria e outras ao fracasso, sem esquecer que, “se aprendemos alguma coisa alra-
vés da historia do desenvolvimento econémico, é que a cultura é a principal geradora de
suas diferengas™*

Quero, no entanto, retornar as explicagdes mais vulgarmente arroladas para essas
diferengas, especialmente a dltima anteriormente citada, o oportunismo exploratorio, visto
como o grande responséve! por um mundo de ricos, a0 “norte”, e outro de pobres, ao “sul”.

4 Landes, David S. A Riqueza e a Pobreza das Nagbes, Editora Campus,1998.
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Seria mais confortavel se pudéssemos continuar acreditando nisso. Para mim, pes-
soalmente, que, no final dos anos setenta e no inicio dos oitenta, enfrentei a policia nas ruas,
carregando faixas e gritando slogans anti-imperialistas, seria um alivio poder continuar explican-
do nosso atraso por esse viés tao transparente e descomplicado. Lamentavelmente, a realidade
n3o se acomoda bem as nossas necessidades de equacionar tudo em formulas simples.

E evidente que os recursos naturais, o tipo de gestao e a ganancia tém papel rele-
vante na definigao dos perfis de desenvolvimento e sub-desenvolvimento (ou, dizendo de
uma forma mais contemporanea e eufemistica, na definigao do perfil também de um supos-
o terceiro grupo: o das economias “emergentes”, COmo a nossa).

“VITIMISMO”

Contudo, descoladas de uma vis@o analitica das culturas em questéo, essas expli-
cagdes acabam cristalizando-se como ideologicas, pobres, “vitimistas”, pateticamente auto-
comiseradas. Sem o elemento da alavancagem cultural, hoje téo bem aceito pelas novas
esquerdas das Universidades “de ponta”, originaimente abordado por Max Weber ( sobre
quem, no passado, recaia o desdém do academicismo esquerdista, do marxismo vuligar), fica
dificil compreender que a acumulagdo do capital em muitos paises se deu bem antes do
envolvimento dos mesmos em processos colonizatdrios ou imperialistas. Na verdade, s6 pude-
ram participar desses processos porque ja haviam enriquecido suficientemente, com base nas
“redes de engajamento civico" e na “solidariedade” de grupos empreendedores (solidariedade
esta, vista, aqui, obviamente, em uma perspectiva “intema”, etnocéntrica, néo universal).

REDE CIDADA

Em outras palavras, foi 0 mutirdo das comunidades, 0 compromisso interpessoal
de seus membros, as regras internalizadas mas também assumidas de confianga recipro-
ca, enfim, 0 “capital social”, a grande mola propulsora do desenvolvimento das nagdes que,
ademais, contavam com um minimo de riquezas naturalmente disponiveis.

A boa administragdo surgida em conseqiiéncia desse know how de engajamento comu-
nitario e o oportunismo exploratério (presente na maioria dos casos mas hao em todos) apenas
consolidaram os processos de acumulagdo capitalista.

0Os Estados Unidos da América, por exemplo (e tomo aqui o mais maculado e polé-
mico dos exemplos, propositadamente), ja havia acumulado riqueza suficiente antes de
emergir da Segunda Grande Guerra como a major poténcia do planeta.
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“Em 1870, os Estados Unidos tinham a maior economia do mundo e os melhores
anos ainda estavam por vir. Em 1913, a produgao americana era duas vezes e mefa a do
Reino Unido ou da Alemanha, quatro vezes a da Franga. Medido por pessoa, o PIB america-
no superava o do Reino Unido em 20%, 0 da Franga em 77% e o da Alemanha em 86%.” 5

Os protagonistas disso foram 0s originalmente pobres colonos calvinistas, com suas
fortes relagbes de ética intema, de trabalho, com sua ideologia religiosa que supunha um
Deus que exigia prosperidade, com sua disposicao a protegao mitua de interesses e ao
mutirdo, com sua responsabilidade empreendedora.

“A sociedade de pequenos proprietarios rurais e trabalhadores relativamente bem
pagos da América era um viveiro de democracia e de iniciativa... Ao mesmo fempo, as

pequenas propriedades encorajavam a auto-suficiéncia técnica e o talento para improvisar

solugdes, a mentalidade do tipo ‘a gente se vira™. 6

Evidentemente, a vis&o primaria e ndo universalista de direitos daqueles cidaddos
ndo poupou os indios e os afro-originados, o que é justamente condenéavel desde a nossa
escala de valores, mas protegeu e multiplicou a forga do proprio grupo e de seus componentes.

PARADIGMA PUTNAM

Debrugado sobre essa grande questéo de fundo, a razéo que eleva ou que impede
a elevagdo de povos com similares condigGes objetivas a patamares de bem-estar genera-
lizado, & que o professor Robert Putnam, também da Universidade de Harvard, produziu o
que gosto de chamar de “Paradigma de Putnam®, um estudo revolucionario que pode ser
entendido, entre outras coisas, como um ofhar denso, sistematizado, fundamentado, sobre
a influéncia das condigdes subjetivas na histéria dos povos.” Subjetivas porque de carater
motivacional mas objetivadas nas estruturas informais e s vezes formais que representam
0 “capital social’ (que ele define como “conflanga, normas e cadeias de relagbes sociais).

Algo especiaimente interessante no estudo do professor Putnam, é a visdo que nos
propde do pape! do Estado. Longe da singeleza de supor como positiva e possivel a simples
substituigio do Estado pela comunidade organizada, ele nos provoca a repensar com sefi-
edade a superestimagao do mesmo como substituto da comunidade organizada.

Alcanga fazé-lo sem cair no apelo magico do neo-liberalismo. Enquanto este dlti-
mo, na sua versdo mais “pura”, propde o “Estado minimo”, onde, na verdade, todos se
tornam presas faceis nas maos ageis e sem peias do poder - menos visivel em sua articula-
¢d0 mas nem por isso menos articulado - que lhe ocupa o vacuo, o “mercado”, Putnam
pugna por uma espécie de “cidadania maxima”. Dizendo de outra forma, deixa o capital
econdmico de ser o grande mediador e regulador mistificado das relagBes sociais e passa 0
capital social a sé-lo, como expressao, capilarizada no cotidiano, das reservas morais da

5 Landes, David S. A Riqueza e a Pobreza das Nagbes, Editora Campus,1998.

6 CF. LANDES, 1998.
7 Putnam, Robert, Comunidade e Democracia, Fundagfo Getilio Vargas Editora, Rio de Janeiro, 1996.
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comunidade (incluindo em sua agdo regulatéria também as questdes relativas ao mesmo
capital econdmico); deixa o Estado de ser, como na proposigao classica de Hobbes, o Leviata,
o terceiro que coage ‘imparcialmente” os conflitos sociais e, para eles, encontra as metho-
res solugdes, e passa a propria comunidade a mediar seus interesses conflitantes com base
no atingimento das vantagens reciprocas da confianga culturaimente enraizada.

0 texto licido do professor, leitura obrigatéria para quem procura entender a rela-
¢a0 entre educar para a autonomia moral e intelectual e o desenvolvimento nacional, desnu-
da o carater ideoldgico que inspira a hipertrofia do papel estatal:

“O Estado possibilita aos seus cidaddos fazerem aquilo que ndo podem fazer por
conta prépria - confiarem uns nos outros.” “Infelizmente, a soluggo é demasiado formal.”
“Em suma, se o Estado tem forga coercitiva, entdo os que o dirigem usaro essa forga em
proveito proprio, a expensas do resto da sociedade.”®

Ao invés disso, aparecem o desenvolvimento e a competéncia gestora como resul-
tados de “regras de reciprocidade” e “sistemas de participagéo civica”.

“As regras séo incutidas e sustentadas tanto por meio de condicionamento e soci-
alizagdo (por exemplo, educagao civica), quanto por meio de sangbes.”

A mais importante dessas regras ¢ a reciprocidade. Existem dois tipos, chamados
de reciprocidade 'balanceada’ (ou ‘especifica’) e reciprocidade ‘generalizada’ (ou ‘difusa’). A
primeira diz respeito a permuta simultanea de itens de igual valor; por exemplo, quando colegas
de trabatho trocam seus dias de folga ou quando politicos combinam apoiar-se mutuamente. A
reciprocidade generalizada diz respeito a uma continua relago de troca que a qualquer mo-
mento apresenta desequilibrio ou falta de correspondéncia, mas que supde expectativas mutuas
de que um favor concedido hoje venha a ser retribuido no futuro. A amizade, por exemplo ()

HORIZONTALIDADE

Os sistemas de participagéo civica caracterizam-se por uma articulagéo social,
visando objetivos particulares e comunitarios, de caréter intensamente horizontal (contrari-
amente aos sistemas de relagdes altamente assimétricos e verticalizados das instituigdes
seculares em geral). A maioria das Organizagdes Nao Governamentais s&o bons exemplos
desses sistemas horizontalizados, mas néo apenas elas. Também as grandes mobilizagdes
populares, 0 clubes, os grémios, as cooperativas e similares se perfilam nos sistemas de parti-
cipagao civica. Esses sistemas sao fundamentais para o incremento do capital social porque:

-aumentam a interagdo e desnudam mais faciimente os transgressores sociais,
maximizando os custos e riscos dos mesmos;

-promovem fortemente regras de reciprocidade;

8 Putnam, Robert. Comunidade e Democracta, Fundaggio Getllio Vargas Editora, Rio de Janeiro,
1996.
9 Putnam, Robert. Comunidade e Democracia, Fundago Gelulio Vargas Editora, Rio de Janeiro, 1996.
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.socializam mals facilmente a reputagac e credibilidade de seus integrantes, fo-
mentando os vinculos de confianga;

.criam modelos de eficacia a partir do sucesso alcangado por solugdes informal-
mente encontradas.

VERTICALIDADE E CLIENTELISMO

Putnam faz, igualmente, uma analise dos sistemas verticais, muito importante para
compreendermos as culturas de passividade filial de paises como o Brasil, onde se costuma, ingenua-
mente, esperar das elites e do Estado a solugao para todos os problemas e onde, em conseqiiéncia,
os educadores tendem a ignorar que uma tarefa primordial sua é o fomento a0 capital social.

*Os cidaddos das comunidades civicas descobrem em sua histéria exemplos de
relagdes horizontais bem-sucedidas, enquanto os cidaddos das regides menos civicas en-
contram, quando muito, exemplos de suplicagdo vertical.”

*As relagbes clientelistas, por exemplo, envolvem permuta interpessoal e obrigagdes
reciprocas, mas a permuta é vertical e as obrigages assimétricas.” *Dois clientes do mesmo

patrono, sem vinculos diretos, nada tém que hipotecar um ao oufro”1°

0 vinculo clientelista, 130 presente & histéria brasileira, é o maior estimulador do
oportunismo, “seja por parte do patrono (exploragdo), seja por parte do cliente (omisséo)”.

PARTICIPAGAO, GOVERNO E COMPETENCIA

E muito evidente, a partir do que refletimos acima, que ha relagéo direta entre
participagao civica e bom desempenho do govemo e da economia. Dai concluir-se que a
alavancagem mais poderosa para o desenvolvimento de um pals como o nosso - plenamen-
te vidvel a médio prazo, uma vez que somos fortemente beneficiados por recursos naturais
- seja a constituicdo de “bancos de capital social’, a tecitura de redes de ag&o cidada, a
edificagao do voluntariado organizado.

“Arregacar as mangas” e fazermos nossa parte como cidadaos, individualmente
mas também articuladamente, é indispensavel para superarmos o desnecessario atraso,
que finca suas raizes em indcuas expectativas, eternos queixumes, responsabilizagbes de
outrem, vitimizagdes acomodadas. )

E claro que precisamos cobrar do Estado que ele exerga competentemente o seu
papel. Falta-nos, apenas, descobrir que fazemos o methor dos lobbys quando cumprimos o
nosso. N&o se dispensa as formas tradicionais de press&o. Elas, no entanto, nao garantiram, em
quase quinhentos anos, qualquer significativo avango no campo do bem-estar popular e da justi-
¢a distributiva, critérios hodiernos para considerarmos desenvolvida uma nagao.

10 Putnam, Robert. Comunidade e Democracia, Fundagéo Gettlio Vargas Editora, Rio de Jansiro,
1996.
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E preciso acrescentarmos ao patrimonio das lutas sociais brasileiras a convicgao
de que, na horizontalidade, se exerce poder real e se obriga o poder formal.

Paulo Freire alerta-nos que “é absolutamente indispensavel que o povo t0do assu-
ma, em niveis diferentes, mas todos importantes, a tarefa de refazer a sua sociedade,
refazendo-se a si mesmo também. Sem esta assungéo da tarefa maior - e de si mesmo na
assungéo da tarefa - 0 povo abandonara a pouco e pouco a sua participagdo na feitura da
Historia. Deixaré, assim, de estar presente nela e passara a ser simplesmente nela repre-

sentado.” "

EDUCAGAO, DESENVOLVIMENTO E ALIENAGAO

Nao se chega a esse caminho sem passar pela educag&o. Uma boa avaliagao de
nosso desempenho como educadores deveria, necessariamente, debrugar-se sobre a
constatagdo de estarmos ou nao contribuindo para o desenvolvimento nacional através da
formagao de quadros multiplicadores do exercicio direto do poder cidadao.

Dizendo de outra forma: ha algo errado, muito errado, se nossos filhos e alunos
estdo saindo de nossos lares e escolas descomprometidos com a comunidade, alienados,
voltados exclusivamente a objetivos identificados com o consumo, desinteressados de par-
ticipar de agdes voluntarias.

Se esse fendmeno ocorre, na dimens3o que lamento imaginar, denuncia a grande
confusao vivenciada pelo que denominamos “educag¢ao”: mera distribuido de informagdes
ao invés da produgao de conhecimentos; repasse e internalizagdo de falsas necessidades
ao invés da formagao da autonomia moral; auto-centragdo competitiva e egéica ao invés de
interagao comunitéria; discurso critico-analitico, quando muito, substituindo e excluindo a
intervengao politica.

Lamentavelmente, nds, adultos, s6 podemos oferecer o que somos. Se nao partici-
parmos, serd dificil esperar que os jovens participem.

11 Freire, Paulo. A Importéncia do Ato de Ler, Cortez Editora, S&o Paulo, 1991.

Cidadania e Direitos Humanos: Um Sentido para & Educagéo - 27




Capitulolll

EDUCACAQ: REFLEXO OU LUZ?

*Se ndo é possivel compreender a educagdo como uma pré-
tica auténoma ou neutra, isto ndo significa, de modo algum, que a
educagdo sistemética seja pura reprodutora da ideologia dominan-
te. As refagdes entre a educagdo enquanto subsistema e o sistema
maior sdo relagdes dindmicas, contraditérias e ndo mecénicas. A
educagao reproduz a ideologia dominante, é certo, mas néo faz ape-
nas isto. Nem mesmo em sociedades altamente modernizadas, com
classes dominantes realmente competentes e conscientes do papel
da educagéo, efa é apenas reprodutora da ideologia daquelas clas-
ses. As contradigbes que caracterizam a sociedade como esté sen-
do penetram a intimidade das instituigbes pedagégicas em que a
educagdo sistematica se esté dando e alteram o seu papel ou o seu
esforgo reprodutor da ideologia dominante”.

Paulo Freire
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IMPOTENTES DUVIDAS

Mesmo que tenhamos clara a necessidade de evoluirmos para sociedades de bem-
estar para todos e mesmo que nos CoNVeNngamos, como propde o capitulo antecedente, que o
caminho para isso & a tecitura de redes de engajamento civico, resta-nos ainda a pergunta: como
chegar a tais redes?

A reflex@o aqui proposta afirmou que s pode ser pela via da educagdo. Sera mes-
mo? Nao estara, o autor, repetindo a velha panacéia conservadora, com roupagens novas?
Nao sera, o dele, aquele mesmo discurso mistificador, da mobilidade social através da “pon-
te” mégica da educagao?

Estamos muito marcados pelo mau uso ideologico que se fez, por muito tempo,
especialmente, da escolarizagao, e desconfiamos de tudo que venha dai, numa espécie de
antagonismo depreciativo de caréter adolescente.

Estou certo de que o maior problema que vivenciamos como educadores &, muitas
vezes, termos sérias duvidas se a educagao vale a pena. Como nos movemos pouco para
construir as respostas, permanecemos fazendo o que fazemos com um certo descrédito.

Lembro que comecei a me interessar por educagao como jovem adulto, ainda na
década de setenta. Ha n3o muito tempo saira da escola secundéria, profundamente marcada
pelo autoritarismo das geragdes que nos antecederam. No Brasil, essa situag&o fora agra-
vada por uma longa ditadura militar, que controlara o curriculo explicito e oculto, a contratagédo
e permanéncia de professores e as manifestagdes dos alunos, com a mais absoluta mano dura.

Eu, como tantos de minha gerago, sequer conseguia sentir desprezo pela escola.
Tinha édio mesmo.

No Colégio onde cursei o segundo grau (de orientagao religiosa, confissional), man-
tinhamos, alguns alunos e ex-alunos recentes, um jornaleco estudantil, com base nos pos-
tulados da ent3o Igreja progressista. Por anos o distribuimos clandestinamente, pulando as
janelas das salas de aula, durante os recreios, e colocando-0 na parte interna das carteiras.
O Jornal, ha muito, estava proibido pela Diregdo da Escola. Eramos bons naquilo. Nunca
nos pegavam, Até que o Diretor, um pusildnime do qual ndo vale lembrar o nome, resolveu pedir
ajuda externa. Mandou um niimero para a Policia Federal que, obviamente, logo nos localizou.
Foram dois anos de durcs e interminaveis (até cinco, seis horas ininterruptas) intermogatorios.

Jamais esquecerei a tese da Policia, que havia juntado os titulos de todos os nik-
meros, huma espécie de mosaico-colagem, comprovando “cabaimente” que propiinhamos
a luta armada. Nio fossemos nés mesmos os organizadores, diretores, redatores e distri-
buidores, eu teria saido convencido de que tinham razéo. Um belo trabalho!

Diziam que o “mentor” que estava por tras de nos, espécies de testas-de-ferro, era
um tal Tiago, autor do texto “mais marxista-leninista” do jornal. Esse texto estava sublinha-
do por uma caneta hidrocor laranja, nas suas partes mais “subversivas”, Como era conside-
rado inteiro como um libelo subversivo, estava sublinhado todo. O sujeito no tinha sobre-
nome, desconfiava-se mesmo que se tratasse de um codinome. Queriam, a todo custo, o
endereco, para “estourar o seu aparelho” e busca-lo para interrogatério.
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Até concordarem em procurar a "Epistola de Tiago", no Novo Testamento, sofre-
mos um bocado.

Felizmente o pais esta mudando e, hoje, realizamos, fraternalmente, bem sucedidos
Cursos de Direitos Humanos para uma nova Policia Federal.

Mas o que queria contar & que em um desses entra-e-sai dos investigadores que se
revezavam, fiquei sozinho e espichei o olho para o processo que, displicentemente, jazia
esquecido em cima da mesa (era uma espécie de transe, o que viviamos e, aquelas alturas,
a falta de coragem duelava com a curiosidade).

Pois bem, 14 estavam os nomes de diversos investigadores da Policia Politica, a
famigerada DOPS, infiltrados no Colégio, membros do seu quadro permanente de professo-
res e funcionarios. Alguns eu tinha na conta de quase amigos. Todo mundo comentava de um
ou outro, dos mais marcados, mas ninguém tinha certeza de que ndo era parandia, Eu vi.

Com certeza, 0 mesmo se passava em todas as demais Instituigdes. Salvos pelo
gongo da Lei da Anistia, escapamos de pegar uma cadeia similar a de terroristas ladres de
bancos, nés, os perigosos divulgadores da Biblia.

Como se vé, apesar de uma ou outra figura impoluta e inteligente (como os Irméos
Lassalistas Alois Knob, Ivo Loro e Joaquim Sfredo, para citar, por justiga, trés que podem
representar essa ala), ndo tinhamos muitas razdes para gostar da escola. Nao era lugar
para gente com sonhos, com consciéncia politica, com vontade de participar (as vezes
desconfio que, em geral, ndo mudou muito).

Sempre me pergunto como fui me apaixonar por educagéo.

Talvez tenha comegado como um desses “namoros de implicancia”, onde a depre-
ciago obsessiva inicial acoberta uma grande e intuitiva atragéo. De tanto pensar na coisa e

combaté-la, ela vai assumindo definitiva importancia, desnudando inusitados contornos,
revelando encantos outrora acobertados, mostrando-se sedutora de possibilidades.

REBELDES APAIXONADQS

A teoria também teve papel importante no processo. E claro que, movidos por tal
gana, fomos parar na “Sociedade sem Escolas”, de Ivan llich, que tratava essas imaculadas
instituigbes como “grandes e gordas vacas sagradas”.? Dai descobrimos "A Escola Esta
Morta", de Everett Reimer."® Era uma delicia. Ler e gozar!

Como esses autores eram criticos mordazes mas nao por isso menos apaixonados
por educagao, fomos “pegando o gosto”.

Nao foi dificil, entdo, enconirarmos o papa da utopia realizada na escola: por anos
devorei todos os livros de Alexander Neill que me caiam nas maos. Comecei, como fantos,
por “Summerhill, Liberdade Sem Medo” " e nao pude mais parar. Neill tinha tido a coragem

12 llich, Ivan. Sociedade sem Escolas, Editora Vozes, Petropolis, 1973.
13 Raimer, Everett. A Escola Estd Morta, Editora Francisco Alves, Rio de janeiro, 1983,
14 Neill, A. S. Liberdade Sem Medo, IBRASA, Sao Paulo, 1980.
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de extravasar-se para além dos livios de pedagogia e inventar uma Escolg de sustentagé(?
democratica, uma experiéncia co-gestionada por adultos e criangas gm varios cgmpos e at’e
auto-gestionada pelos alunos em varios outros. Summerhill, por muitos anos, foi uma espe-
cie de Meca libertaria de todos os educadores que nao se haviam entregue ao sistema ou
simplesmente desistido. Depois, a ignorancia de direita e de esguerda lanqm‘l’ sﬂobre 0 SO-
nhado paraiso toda sorte de difamagdes & caltnias: ‘ndo havia dadc? certo”, “os alunos
saiam despreparados para enfrentar ¢ mundo como ele &” (leia-se: saiam menos vermes,
menos obedientes), “era uma bagunga’, “os adultos nao assumiam seu papel’, “era um
campo fértil para a promiscuidade sexual” (ndo poderia faltar a briga_da'dos‘falsos moralis-
tas), “ndo havia discipling”, “a qualidade académica era muito questionavel”.

Evidentemente, tais imbecilidades partiam de quem néo havia lido nada (ou quase
nada, talvez as contracapas ) a respeito.

A educagdo na Inglaterra e no mundo nunca mais foi a mesma depois de Summerhill.
Que se esfalfem inutilmente os reacionérics de todos os matizes!

NZo estou propondo que, hoje, se faga a mesma coisa. Néo se trz?ta de uma reli-
gido, mas de uma das mais revolucionarias e talvez a mais corajosa experiénma que se fezem
escolas no campo do poder - esse grande scurriculo oculto” que tem mais peso do que qualquer
ciéncia. Na contemporaneidade, precisamos ir muito além de Neill mas passando também por
ele. Era encantadoramente apaixonado pelo que fazia. Eu nao poderia deixar de morder a isca.

Naqueles anos ja estava trabalhando como professor e aplicando tudo o que gra
possivel. Fiz coisas louquissimas e insustentaveis nos quadros do sistema,' mas tambgm
aprendi maravilhas que me valeram uma excelente relagdo afetiva , académica, produtiva,
repleta de sentido, com 0s muitos adolescentes com quem convivi por duas décadas.

O SONHO FUNCIONA

Assim, por caminhos transversos, aprendi a acreditar na educagéo, inclusive na-
quela que se pode fazer na escola. Talvez isso sO tenha sido possivel por que ndo fui
passivo, porque fiz e porque vi que dava certo.

Outros, que se envolveram menos, que sofreram menos, que choraram menos as
conseqiiéncias desastrosas da escolarizagao tradicional, mas que também comemoraram me-
nos vitorias, podem ter tido, da mesma forma, menos razes para crer.

A militancia & uma grande escola. Quem permaneceu professor-tecnocrata, da direita
reprodutera ou da esquerda academista, ndo sahe. Ao olhar para a educagao, deve fazé-
lo a partir da pobreza de quem nunca |he penetrou a alma, de quem nunca a sonhou como
um grande sonho, de quem nunca arregagou as mangas & experimentou ergué-la, de quem
nunca saboreou-lhe "o sal" entranhando nas vidas transformadas.

Essas virtudes fodas vertiam de um mestre como Paulo Freire que consolidou, em nés,
ja com a dimens&o explicita da consciéncia politica, esse casamento eternamente apaixonado.
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NIVELANDO POR BAIXO

No entanto, depois do justo e necessario desvelamento dos mecanismos de con-
trole comportamental, depois das corretas dentncias do carater moral e intelectual
heterénomo das escolas, parece que arrancou-se, do planeta todo, a ingénua credibilidade
cultivada dessas instituigbes, sem plantar-se nada no lugar.

A paixdo ficou muito circunscrita.

Como “agéncias do status quo”, to somente, passaram a ser vistas, “definidas
exclusivamente pela logica da dominagdo e os professores... simplesmente titeres da clas-
se governante”. '®

Ao criicar essa percepcao 1o mecanica do papel das escolas, Michael Apple alerta-nos que:
“Boa parte desse tipo de andlise neomarxista tratava a escola como sendo uma

caixa preta e eu estava tao insatisfeito com isso quanto estava com a tradigdo dominante
em educagdo.” ’

“Contudo as escolas eram ainda vistas desta forma: elas tomavam um input (0s
alunos) e os processavam eficientemente (airavés de um curriculo oculto) e os transforma-
vam em agentes de trabalho desigual e altamente estratificado {output). Assim, o papel
principal da escola estava no ensino de uma consciéncia ideolégica que ajudava a reprodu-
zir a divisdo do trabalho na sociedade. Esta interpretagdo estava correta em certa medida,
mas deixava sem solugdo dois problemas. Como isso era obtido? Isso era tudo o que as
escolas faziam?” °

As visdes do passado, de um lado, e dessa pedagogia radical, de outro, s30 as que mais
subsistem e competem no dia-a-dia das escolas. Uma € imobilizante e a outra inconseqiente (ou
conseqiente na manuteng&o). A alternativa a elas se vai constituindo, mas é claramente minoritaria.

TRES PARADIGMAS DE SENTIDO

Ha, com certeza, trés grandes paradigmas de sentido que convivem conosco, nes-
te momento, a respeito da educagao. Eles se antagonizam e, na medida em que n&o conse-
guimos optar, estamos impotentes para realizar um bom trabalho.

Dois desses paradigmas (conforme Apple, a “teoria do capital humano’, que advo-
ga a escola como instrumento de mobilidade, e a “tecria da alocagdo”, que a vé como
agéncia de classificagdo e manutengao), tém origem ideolégica diversa (no sentido de uma
decorréncia de postulados politico-econdmicos). O terceiro estamos construindo.

Gostaria de tentar expressa-los um pouco melhor, de forma sintética.

15 McLaren, Peter. in prefacio, Giroux, Henry. Os Professores como Intelectuals, Arles Médicas,
Porto Alegre, 1997.
16 Apple, Michael. Educagdo e Poder, Artes Médicas Porto Alegre, 1989.
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PEDAGOGIA TRADICIONAL
“Ser conservador ndo exige qualquer cérebro.

Basta aceitar 0 que existe.”
Colin Welch

0 postulado mais tradicional, que subjaz as propostas conservadoras, é relativa-
mente simples e pode ser expresso em um pequeno paragrafo.

Através da escolarizagdo, da instrugéo, podemos gerar mobilidade sociaI: apar de
ensinarmos os valores e fradigées que constituem as bases seguras de estabilidade da
nossa civilizagéo.

Seria inadequado e pretensioso (Uma vez que ha farta literatura a respeitg), que'n.ermo”s
aprofundar-nos na andlise desse, que vou chamar “paradigma de fundo da pedagogia tradicional”.

Mui brevemente, contudo, podemos lembrar seu carater, a um so6 tempo perverso e
ingénuo (nos termos de Paulo Freire, “esperto’ € “inocente").' Perverso, porque a_rtlcu!ado
verticalmente, sem qualquer espontaneismo. Nao é um paradigma casual. Essa visao mte;
ressa ao sistema que quer da escola apenas 0 papel passivo de “agéncia de outras agénci-
as”, de transmissora da ideologia dominante.

ingénuo, no que se refere a seus operadores (os professores) e “t_>eneﬁciérios“('?).
os alunos. Esses entes entram no processo como pegas, na dimensao objetal.

“PROFESSOR-PEGA”

O professor, particularmente, deve estar atento, pois é a pega mestra, a “coluna de
encaixe’, sem a qual toda essa “esperteza’ ndo funcionaria.

*A racionalidade tecnocratica estéril que domina a cultura mais ampla, bem como a
educagdo de professores, dedica pouca atengdo a questdes tedricas e ideol?gicas. C')s. pro-
fessores s30 treinados para usar quarenta e sefe modelos diferentes de ensino, administra-
¢o ou avaliagdo. Contudo, eles ndo s&o ansinados a serem criticos desses modelos. Em
resumo, ensina-se a eles uma espécie de analfabetismo concepiual e politico.” i

Na contraposigao a isso, Giroux propoe todos os professores como in.telectuais,
imaginativos, criativos, com visao de futuro, com projeto de vida pessoal e coletivo.

Nao & facil, porque a ideologia dominante esta aderida na categoria como uma
sobre-pele. Temos dificuldade em pensar-nos, inseguros e desassistidos como nos septl-
mos, na contramao das grandes forgas que dominam o planeta e também o nosso interior.

Simone de Beauvoir, em seu magnifico “O Pensamento da Direita Hoje" '® se
esbaldou na analise desse patético perfil dos segmentos intelectualizados da sociedade,

17 Giroux, Henry. Os Professores como Infelectuais, Artes Médicas, Porto Alegre, 1897.
18 Beauvoir, Simone. O Pensamento da Direita Hoje, Editora Paz e Terra, 1991.
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em geral gente de classe média ou média-baixa, que pouco ou nada lucra com o establishment,
mas que luta ferrenhamente (em geral, de forma inconsciente e ingénua) para manté-lo. O
fundamento & o de sempre: um temor profundo de que as coisas possam mudar e ficar
ainda piores, de que possamos perder o pouco que conquistamos,

E um jogo e dele fazem parte as afirmagdes do paradigma de fundo da pedagogia
tradicional. Sua primeira mentira € a de que, através da escolarizagao, da instrugao, possa-
mos gerar mobilidade social.

A MENTIRA DA ESCOLARIZAGAO PARA A MOBILIDADE

Evidentemente, a escolarizagdo é desejada e necessaria e pode contribuir com a
elevagao dos patamares de bem-estar de uma sociedade. Mas pode tambeém ser insignifi-
cante. Dependera do quanto se trabalhar nas escolas a “alfabetizagao politica” (obviamente
no sentido nao partidario) dos cidadaos alunos.

Nem precisamos ir muito longe e falar em ideais de solidariedade. Podemos ficar
em questdes mais rasteiras, de “alfabetizagdo conjuntural’. Por exemplo, uma escola estilo
“linha de montagem", como a que ainda subsiste no Brasil, sequer esta habilitada para
contribuir com as demandas do capitalismo atual. Alvin e Heide Toffler, em artigo para o Los
Angeles Times, de 26 de margo de 1999, dizem que, durante a Revolugao Industrial, “gerages
de estudantes foram mandadas para escolas do tipo linha-de-montagem, onde realizaram
um trabalho rotineiro e repetitivo por anos, e ai foram submetidos a testes padronizados,
como produtos saindo da esteira industrial. Hoje, em todo mundo, mesmo em paises de alta
tecnologia, centenas de milhdes de criangas ainda estéo submetidas a este regime ultrapassado,
cuja simulagéo do futuro é uma experiéncia que jamais seré vivida por nenhuma delas.” Acres-
centam que, no mundo atual, “a maioria dos trabalhadores séo trabalhadores do conhecimento”.

Uma das contradigbes do sistema capitalista contemporaneo é que tem urgéncia
em modificar o tipo de capacitagao que da a seus trabalhadores, diante de suas mudangas
macroecondmicas. No entanto, o velho capitalismo subsiste, como um xifépago do novo,
uma vez que nenhuma transformagdo é imediata. E nessa parte indesejada que ainda habi-
tam, genericamente, a escola e seus professores, como expressao da velha cultura que o
mesmo sistema criou para legitimar-se.

Retomando, entdo, a questdo da escolaridade, é uma meia verdade - e, portanto
uma meia mentira - a afirmagao de que a mesma possa gerar mobilidade social. Depende
do quanto essa escola & ou ndo educativa; depende do quanto ela valoriza a cultura propria
dos que a freqiientam (ao contrario de apenas ver-se como uma pobre socializadora dos
chdigos da classe dominante); depende do quanto ela emula a cidadania com sua impres-
cindivel participagdo politica; depende do grau de provocagéo que implementa para gerar
gente empreendedora, inventiva, com autonomia intelectual; depende do quanto trabalha a
auto-estima e a autoconfianga de seus alunos e professores. Se néo faz nada disso, néo pode
alavancar qualquer tipo de mobilidade social. Ao contrério, & mantenedora das disparidades.
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INDIVIDUALISMO E MIRAGENS

Importante, também, & lembrarmos que, na acepgao classica conservadora, essa
mobilidade se da no plano individualista e meritocratico. Magicamente, se apresgnta a
escolarizagio como uma oportunidade de “crescer na vida® (subentendendo-se, aqui, ape-
nas e nada mais que atingir as miragens do €ONSUMO).

Esse & um evidente engodo, quando tomada, a proposicao, genericamente. N&o ha
lugar, ndo ha espago, nao ha empregos (hoje), N0 ha previsao desejada, pelo menos como
prioridade, para uma feliz ascensao, per capita, de toda a classe popular aos paEan)argsf de
classe média-alta, via escola. Sao poucos e notérios 0s casos de grande ascens&o individu-
al, usados apenas como elementos “comprobatorics” da democracia social em quelvivemos, ao
mesmo tempo ilusdrios e desviantes, como promessas, da perigosa frustragdo social.

Ou ascendemos juntos, como povo organizado e qualificado para uma vida empre-
endedora, ou somos apenas rebanho. E aqui que a escola e seus professores tém que oplar
por um dos dois papéis.

Caso nos achemos liberados dessa opgao, & porque ja optamos...

0 MITO DO BOM SISTEMA

A segunda mentira do paradigma de fundo da educagao tradicional é que vivamos
em uma civilizagio de “bases seguras e estaveis”. Isso simplesmente pressupbe uma aceita-
¢A0 passiva, uma falta de juizo moral sobre planeta, sobre as instituighes criadas por seus
habitantes, sobre as gritantes injustigas e violéncias banalizadas, coisa incompativel com
qualquer proposigao verdadeiramente educacional.

Stephen Kemmis ajuda-nos a desnudar com clareza esse mito, em exercicios ana-
liticos como o que segue (tradugao livre):

“As estruturas sociais ndo sdo tdo racionais e justas como geralmente se pensa.
Pslo contrario, as estruturas sociais estdo criadas mediante processos e préticas distorcidos
pela irracionalidade, a injusti¢a e a coergao, € tais distorgdes tém calado muito fundo em
nossas interpretagtes do mundo. Nao se trata, portanto, de que as estruturas socfais este-
jam deformadas... sendo de que ndo percebemos essas distorgdes porque chegamos a

considera-las como “naturais™.'®

PEDAGOGIA DETERMINISTA

*A verdadeira dificuldade ndo esté em aceitar idéias novas, mas em esca-
par &s idéias antigas.”
John Maynard Keynes

19 Kemmis, Stephen. El Curriculum: més allé de la teoria de la reproduccion, Ediciones Morata 8. A
Madrid, 1988.
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“Si queremos que todo siga como esta,
€5 preciso que todo cambie.”

Tomasi di Lampedusa,

“Il Gattopardo”

0 segundo paradigma, que se propunha a ser uma oposigao conseqliente ao ante-
rior, acabou por revelar-se pifio, ceticista, imobilizante. A intengdo n@o era essa, mas assim foi,

Aqui vou chama-lo de paradigma de fundo da pedagogia determinista.

Saiu por fonos intelectuais da esquerda académica (em geral com pouca ou ne-
nhuma experiéncia junto a criangas e adolescentes), constituido basicamente para negar a visao
tradicional da direita. Como qualquer antitese, acertou bem na andlise e ermou muito nas proposigdes.

Tomando emprestados e vulgarizando grandes conceitos marxistas de “estrutura” e “su-
perestrutura”, adaptou-os algo forgadamente a categorias explicativas do “papel intrinseco” da
educaggo, em especial escolar.

Dai surgiu, mais ou menos, 0 que segue.

Sabemos que a educagdo ndo tem o papel que tradicionalmente se lhe atribuia (a
direita). Ndo é a educagdo que muda o mundo. A educagdo é obrigatoriamente reflexo
superestrutural do modo de produgdo dominante e, por isso, tem caréater fundamentalmente
conservador, ainda que possa ser, subsidiaria e limitadamente, usada em seus aspectos
contraditorios (teona das “brechas”), para intensificar processos de transformagéo social.

Crer no contrario é ser ingénuo ou estar a servigo do ‘status quo’.
Ja exploramos um pouco, acima, o equivoco imobilizante desse paradigma.

Conforme Apple, “existem evidéncias que sustentam esse tipo de asser¢go... En-
tretanto, ao vermos a escola apenas em termos reprodutivos, em esséncia, como uma
fungéo passiva de uma ordem social externa iniqua, torna-se dificil gerar qualquer agdo
educacional séria ds qualquer tipo. Pois se as escolas sdo inteiramente determinadas e ndo
podem fazer mais do que espelhar as relagbes econdmicas fora delas, entdo nada pode ser
feito dentro da esfera educacional.” ®

E uma espécie de desisténcia ou, pelo menos de equivocada desimportancia, a esquenda.

POLITICA BURRA

Ora, supondo-se que a escolarizagdo ndo seja um fendmeno passivel de rapida
extingdo em nossas sociedades - e que, portanto, vai continuar exercendo decisiva influén-
cia sobre as novas geragdes - isso equivale a deixa-la, por falta de perspectivas, nas méos
dos segmentos mais atrasados. Ou apenas, a contragosto, ocupar algum espago marginal, com
a inevitavel incompeténcia de quem ndo vai se dedicar profundamente ao gue néo acredita.

20 Apple, Michael. Educagdo e Poder, Artes Médicas, Porto Alegre, 1989.
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0 equivoco, no entanto, também & conceptual. Essa vis&o simplifica a teia contraditd-
fia das relagdes entre 0 econdmico e o social, entre a educagdo e a economia, bem como a
complexidade dos mecanismos de manutengao/iransformagdo em curso.

E fruto, pois, de uma abordagem mecanica, determinista, do mundo, com seu inevi-
tavel carater magico e simplificador.

Em ultima instancia, se professarmos fé em algo assim, melhor procurarmos algo
que nos parega mais util para fazer na vida.

Nao é possivel ser educador sem acreditar na educagéo.

PEDAGOGIA EMANCIPATORIA

*H4 sempre um momento no tempo em que uma porta se abre e deixa
entrar o futuro.”
Graham Greene

Por fim, nao poderia deixar, construtivamente, de contrapor uma altemativa. Aos
paradigmas de fundo das pedagogias tradicional e determinista, propomos um paradigma
de fundo da educagdo emancipatéria:

Os processos de transformagdo social sdo frutos de cadmbios dialéticos da consci-
éncia humana e dos mecanismos de estruturago produtiva das sociedades.

Séo deflagrados, concomitantemente, por necessidades mas também disposigbes
subjetivas (sonhes, aspiragdes, criatividade, espirito empreendedor, pessoais e coletivos).

A educagdo &, pois, nesses termos, a mais poderosa ferramenta estratégica de
diagnéstico critico (constalagdo e juizo), planejamento social (participativo, democratico)
de altemativas, multiplicagdo, mobilizagéo e consolidagdo de acles transformadoras nas
comunidades, cidades, paises e planeta.

N&o hé transformagéo verdadeira que néo comece e ndo se mantenha pela educagao.

Aqui, sem deixar de recusar a concepgao tradicional e perverso-ingénua do papel
da educagdo e dos educadores, e de concordar com a avaliagéo critica que percebe ele-
mentos agenciadores, na escola, da cultura e dos processos econdmicos dominantes, evi-
tamos cair no sectarismo pessimista, maniqueista, mecanico e determinista que inspirou
um grande grupo de seus criticos.

Evitamos igualmente o caminho da esquizofrenia. N&o podemos realizar o que n3o cremos.

Com os devidos cuidados de ndo reproduzirmos a panacéia manipulatdria, reafir-
mamos nossa confianga baseada em evidéncias e nossa paixéo existencial, inabalavel,
pelo que fazemos.

Capitulo IV

EDUCAR PARA A CIDADANIA

“Nbs vos pedimos com insisténcia:
Néo digam nunca: ‘isso é natural!’
Diante dos acontecimentos de cada dia,
Numa época em que reina a confuséo,
Em que corre sangue,

Em que o arbitrario tem forga de le,
Em que a humanidade se desumaniza,
Néo digam nunca:

Isso é naturall’

Para que nada passe

A ser imutéavell”

Bertold Brecht

38 - Cidadania e Direitos Humanos: Um Sentido para a Educagéo

Cidadania e Direitos Humanos: Um Sentido para a Educagdo - 39



AUTO-COLA

Terry Eagleton, em sua critica marxista mas néo “religiosa’, nao anacronica e nao
maniqueista, do pés-modemismo,?' diz que uma das caracteristicas tipicas de seu pastiche
é a permissdo que se dao os autores de plagiar-se a simesmos. Ele mesmo confessa que o faz.

Justificado por isso, complacentemente, permito-me incluir aqui um capitulo que ja
havia publicado em livro anterior.? Evidentemente, o fago com o cuidado de revisar o texto
e ampliar-lhe e atualizar-lhe em muito.

Ha uma forte razao para tanto: esse capitulo tem sido trabalhado por professores
em varias escolas e redes publicas de ensino, em varias partes do pais. E singelo, como as
demais coisas que escrevemos, mas muito pratico e enraizado na experiéncia e na refle-
x50. Talvez por esse motivo tenha atraido a atengéo de autoridades estaduais e municipais
responsaveis por sistemas educacionais e formagao de professores, bem como diretores
de escolas e especialistas do campo pedagdgico.

Além disso, a0 propormos entusiasticamente a via da educagéo, como no capitulo
anterior, somos obrigados a voltd-la a um norte, a uma causa, para que tenha conseqiiéncia. A
cidadania, tgo lembrada, é um belo ideario, mas precisa ser decodificada.

HERMETISMO X DIDATISMO

No Brasil se fala muito em “educar para a cidadania” mas se produziu pouco
referencial com didatismo sobre o tema. H4 demasiada matéria hermética, pouco acessivel
a0 pragmatico professorado. A comunidade académica, as vezes, confirma o dizer biblico:
“Sado como pastores que apascentam-se a si mesmos”

Assim, modestamente, procuramos agregar algo compreensivel e (til a esse es-
casso referencial.

Como dissemos, contudo, o sentido de incluir esse algo, pré-existente, nesta obra,
nao vem, contudo, da mera utilidade que possa estar tendo e do esgotamento do livro onde
originalmente estava editado. Mais do que isso, pareceu-me pertinente e ldgico fazé-lo constar
de nossa reflexao, na altura em que chegamos.

Definida a educagdo por suas realizaveis utopias, & a busca da cidadania que deve
inspirar seus sujeitos interagentes.

Dai o que segue.

21 Eagleton, Terry. As llusdes do Pés-Modernismo, Jorge Zhar Editor, Rio de Janeiro 1998.
22 Barcelios, Ferreira, Balestreri e outros. Educando para a Cidadania - Os Direitos Humanos no
Curriculo Escolar, Edigdes da Anistia Internacional, Gréfica e Editora Pallotti, Porto Alegre, 1992.
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ESCOLA: UMA DAS POSSIBILIDADE PARA EDUCAR

Ao abordarmos aqui o tema da educagdo para a cidadania fique claro que, se o
fazemos em perspectiva que privilegia o campo da escolaridade, isso ndo significa que nas
comunidades, nas igrejas, nas organizagoes da sociedade civil, nas familias, nas associa-
coes, enfim, dos mais diversos tipos, ndo se possa e deva também desafiar a construgao da
consciéncia cidada. Os novos macroparadigmas da contemporaneidade exigem que se pense
a educagio em um contexto mais amplo, que & mas transcende, em muito, o Ambito da sala
de aula.

Assim, ao usarmos uma linguagem mais correlata as praticas educativas escola-
res, nao deixa o leitor de estar convidado a generalizar e pensar o conjunto da grande escola
da vida.

A pergunta inicial deve ser esta: educar para que? Se para a cidadania, é
necessario defini-la.

CIDADANIA: COMPREENSAO DINAMICA

0 gue entendemos, hoje, por cidadania?

Mui brevemente, é preciso lembrar o significado dindmico das palavras.

Cidadao, no passado, era sinénimo de membro respeitave! (leia-se “com poderes”,
“com prerrogativas especiais”) da comunidade, com direito a participagéo politica, a influén-
cia, a vez e Voz.

Contemporaneamente, o termo “cidadania” expandiu-se e passou a compreender
todo 0 membro da comunidade humana, com direitos e deveres pessoais universais, indis-
poniveis, inalienaveis, naturais (& preciso resgatar corajosamente essa dimenséao, patrutha-
da como “idealista"), transculturais, trans-histéricos e transgeograficos.

Alguns desses direitos e deveres estao magnificamente sintetizados na Declara-
¢éo Universal dos Direitos Humanos de 1948. “Cidadao” & o sujeito da histéria, de sua
propria historia e, com outros cidadaos, da histéria de sua comunidade, de sua cidade, de
sua nagao, de seu mundo.

Cidado é o que se eleva em dignidade e direitos por sobre as InstituicGes e estru-
turas, por sobre o proprio Estado que, sob licenga, o governa.

Cidadao & todo homem e toda a mulher, sem discriminagao etaria, racial, sexual,
igualado pela condig&o humana, de onde emana todo o poder politico, que somente no seu
interesse se justifica.

Os dias que seguem tém resgatado como nunca o homem - e cada homem, na sua
individualidade socialmente mediatizada - como o centro e o sujeito da historia.

A relativizagdo do papel do Estado, a “débécle” dos absolutismos tedricos (em
nivel ideoldgico) e praticos, a insubmisso crescente ao poder das elites e das massas,
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reconduzem, aos poucos, os homens e mulheres ao papel que sempre se Ines deveria ter
reservado, ao qual, hoje, para evocar dignidade, chamamos “cidadania”.

CIDADANIA E HIPOCRISIA

E forgoso, no entanto, reconhecermos que a articulagdo do grande processo que
encaminha essa conquista de cidadania - a educagdo - passa pela percepgao de que a
mesma é negada em sua importancia pela dura realidade ainda persistente em quase todos
os cantos do planeta. Paradoxalmente, os direitos cidadaos proclamados nas Cartas Naci-
onais e Intergovernamentais ndo so mais que promissoras (mas algo cinicas) declaragdes
de intengdes. A miséria banalizada se espraia pelos cinco continentes; um bilhdo de pessoas
passa fome todos os dias; em pelo menos um tergo dos paises gente é torturada; guerras de
"limpeza étnica” eclodem a cada ano. Urge uma luta sem tréguas pela superagao desse parado-
%0, de um mundo cujas intengdes declaradas nao se afinam com as praticas apresentadas.

UMA SINTESE

Temos justamente ai, sacafas dessas contradigbes, umas respostas iniciais & in-
dignaggo: "0 que & educar para a cidadania?"

19 E provocar para o reconhecimento dessa condigdo de direitos e deveres inerentes,
que carregamos dentro de nés pelo simples fato de sermos gente, de qualquer raga, de qualquer
credo, de qualquer nagao, de qualquer orientagdo sexual, de qualquer extrato social;

2°. E desafiar a reconhecer ¢ respeitar as diferengas no plano individual e combater os
preconceitos, as discriminagdes, as ofensivas disparidades e privilegios no plano social;

3°- E estimular cada um para a fé no proprio potencial, como agente da transformacao
qualitativa da prdpria vida e do mundo onde esta inserido;

4° . E chamar & fraternidade, ao sentido social da vida, sem jamais roubar, com isto, a
singularidade de cada parte do todo, de cada projeto personalizado, de cada contribuigao nominal;

59. E insiar a consciéncia moral & luta pacifica, mas encarnigada, contra todo o sistema,
contra toda a estrutura que negue, a quem quer que seja, plenos, iguais e reciprocamente reco-
nhecidos direitos. Enquanto houver na terra um sé sem posse total desse "status” igualitério os
demais sb se justificam, como cidadaos em construgo, pela luta.

Evidentemente, esse € um programa que ndo se cumpre em nivel discursivo. Ralph
Emerson afimava que " o que vocé é fala tdo alfo qus ndo se escuta o que vocé diz". A dicotomia
entre discurso e pratica nega radicalmente qualquer possibilidade educativa.

Isto quer dizer que ndo se pode educar para o respeito aqueles a quem néo respei-
tamos. N&o devemos falar de fraternidade aos que oprimimos. E hipocrisia pregar a partici-
pagdo a quem calamos.

Assim educar para a ddadania tem muito a ver com o tipo de metodologia utifizada, como
fazer pedagdgico, com as relagdes inlerpessoais que estabelecemos com nossos educandos.
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REACIONARISMO DE ESQUERDA

Por exemplo, “ensinar” conteldos critico-sociais - perque o ensino constitui-se neces-
sariamente em um processo vertical, negador da interagdo e da critica - € um contra-senso.

Aprendemos, a duras penas histéricas, que & igualmente possivel ser conservador
- & mesmo reaciondrio - 4 esquerda e 4 direita. Como as praticas de direita ja se encontram,
com justica, exaustivamente desveladas, analisadas, denunciadas, resta-nos aprofundar-
nos uUm pouco mais nas praticas da esquerda institucional.

Ao abordarmos, entdo, a dita "pedagogia critico-social dos contedos”, ou simples-
mente “pedagogia dos contetidos’, como a chama Moacir Gadotti® em sua licida critica, quero
lembrar o carater sedutor da mesma, aparentemente sofisticado e progressista (o préprio Gadotti,
em dado momento, parece tentado, embora com evidente constrangimento, a confefir-he esse status).

Nas aparéncias ha, nela, uma superagio do primarismo, do panfletarismo proselitista,
simplista e 6bvio, aquela espécie de “primo pobre” do esquerdismo autoritario na educagéo.
Nas aparéncias ¢ um discurso mais articulado, pretensamente “sério” e intelectualizado.
Nas aparéncias é uma defesa da socializagao das ferramentas “cultas” para deccdificar a
realidade, objetivando dar maior poder as camadas oprimidas. Aparéncias apenas...

Na verdade, dita pedagogia tem uma inequivoca inspiragdo jacobina, vertida pelas
correntes do mandsmo-leninismo que sempre acreditaram que as revolugdes deviam ser trazidas
“de fora para dentro”, pelos intelectuais, numa espécie de messianismo bondoso dos quadros
esclarecidos das classes médias para com os ignaros beneficiarios. Escamece, para dizer o minimo, de
todas as formas de cultura que ndo se identifiquem com as formas arbitradas como “sofisticadas”.

DE MAOS DADAS COM O DIREITISMO

Faz-nos, essa “vanguarda” chocha, a bizarra proposta de alcangar o novo através
do velho. E ela, evidentemente, por mais esperta, a autora das mais perigosas falsas
profecias em educagdo. Avanga, nas escolas, com requintes de discurso oposicionista e
anti-sistema, congragando, na prética, compreensivelmente, conservadores saudosistas e
autoritarios de todos os matizes. O mais rangoso direitismo tem aderido, cada vez com
maior entusiasmo, a essa retorica “progressista”.

Na verdade, representa e espelha uma velha pedagogia que se mal traveste com os
andrajos do surrado discurso do prestigio e da competéncia (argumenta, como acima suge-
rido, que as propostas emancipatérias, de valorizagao da sabedoria e cultura popular, em-
pobrecem e alijam a mesma classe popular dos conhecimentos do segmento dominante).

Esquizofrenicamente, contudo, s6 vé competéncia no modelo autoritario, no status
quo, nas formas oficialistas de “cultura”, Na verdade é um instrumento, ainda que, em parte,
inocente (na medida em que isso exista...).

Propde a negagdo no palanque da manutengéo

23 Gadotti, Moacir. Pensamento Pedagégico Brasileiro, Editora Atica, S4o Paulo, 1994.
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Como ndo ha pejo pela forma, néo ha ameaga. Nos quadros do sistema, pode-se acei-
tar uma mudanca no conteddo ideclégico somente porque a forma sabe-se mais importante. E
ela, a forma, que, pelo exemplo, finca as suas raizes. O resto sao palavras...

“Considerar a socializago do ‘saber escolar’ como a dnica fungao da escola &,
certamente, desprezar a totalidade e a complexidade da fun¢do educadora, bem como a
existéncia de outras formas de saber, as diferentes culturas, etc. A quem compete o direito
de falar em nome desse ‘saber universal’? Quem julga esses contetdos?”

Dizendo de cutra maneira: ndo se educa para a cidadania com retérica profusa de
academia - ainda que com pretensdes a critico-cientifica - sobre alunos objetos, passivos,
despersonalizados, sem espagos para a liberdade (que continua sendo sempre a liberdade
de discordar), coletores de informagdes, repetidores de elaboragdes e andlises alheias,
alienados de tempo reflexivo para a formag&o de auto-conceito.

IDEOLOGIAS E ADESTRAMENTO

Se, independentemente da ideologia que serve como pano-de-fundo, a oratéria € unila-
teral, se os textos sdo direcionados e inquestionavels, se o aprendizado foi reduzido a testes e
provas, se a avaliagao confinou-se a uma pobre medicao da meméria, nao ha “educagéo para a
cidadania”. Nao ha educagao, basta dizer! Mesmo que tudo isso venha perfumado com o discur-
50 da suposta competéncia para ascender aos codigos sofisticados da classe dominante.

O adestramento (perdoem a demasia em repetir esse ja batido, mas néo conscientizado,
lugar comum de todas as pedagogias emancipatorias) ndo é monopdlio de qualquer ideologia...

A cidadania precisa ser vivenciada em sala de aula por todo educador que se pretenda
cidaddo, ndo podendo, assim, 0 mesmo, estabelecer sua pratica sobre bases manipulatorias e
reprodutoras. Isso, logicamente, ndo se confunde com a visao vulgarizada do “liberalismo”, do
“gspontaneismo”, do “ndo-diretivismo”, do desconhecimento do papel do adulto, da desorganiza-
¢ao, da desordem, da incompeténcia académica, da inconsisténcia em nivel das propostas, de
qualquér das coisas com que nos querem assustar os mistificadores, amantes da velha or-
dem. Apenas democracial Coisa que pode e deve, perfeitamente, ser praticada em casa ou
na escola, sem ameagar o sistema com o caos. Vem acompanhada de propostas, de hones-
tidade intelectual, sem negar nem superestimar as diferengas nos papéis educador/educan-
do, e até hoje ndo teve qualquer problema com a questao da competéncia. Alias, na histéria
mundial das relagdes politicas, firmou-se com competéncia superior por sobre todas as demais
propostas absolutizantes, hoje publicamente desmoralizadas pelos resultados obtidos.

E OS CONTEUDOS?

Evidentemente, nio estamos, com isso, negando a importancia dos conteddos,
como veiculos para a formagdo da moralidade e da intelectualidade autdnomas. Tanto

24 Gadotti, Moacir. Pensamento Pedagbgico Brasileiro, Editora Atica, S0 Paulo, 1994,
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quanto uma boa metodologia, € fundamental um bom contetido, em relagao harmonica.
Lembremos, contudo, que o critério para ajuizar-se bons conteldos e metodologias deve
ser a percepgdo do quanto os mesmos municiam os que deles se nutrem para alguma forma de
pratica empreendedora e solidaria. “Pelos frutos se conhece a arvore”,

Isso significa que o microcosmo da sala de aula ndo pode descolar-se, em suas
relagbes, do resto. Nao ha paraiso metodolégico e nem conhecimento critico-académico
que se justifiquem em si mesmos.

As ferramentas néo foram feitas para ficar guardadas. E preciso usa-las para apren-
der a usa-las e aprender a usa-las para usa-las! Assim, toda a educagéo para a cidadania
deve orientar-se no sentido do todo. O conhecimento existe para melhorar a vida. Nao é
demasiado repetir o que ja sabemos em teoria; que a sala de aula precisa ser uma caixa de
ressonancia das aspiragdes do social.

A escola é chamada a derrubar os muros invisiveis que a separam da comunidade
imediata e do mundo.

CONSCIENCIA POLITICA

Em termos muito praticos, ndo devemos falar da miséria sem assumirmos algum
tipo de compromisso pratico pela sua erradicagdo. Temos o dever de orientar nossos jo-
vens nesse sentido se ndo os quisermos, em pouco tempo, amargurados, desesperangados,
céticos e, subsegiientemente, cooptados.

Se trabalhamos contra os preconceitos, precisamos aproximar de nossos educandos os
setores organizados da sociedade que lutam pelo fim dos mesmos (contra as mulheres, contra
os portadores de deficiéncia, contra 0s negros, contra os homoeréticos, contra os indios etc.).
Precisamos dar-hes uma chance de owir direfo das fontes, de sensibilizar-se com elas, de poder
optar a seu lado, somando-se a seus esforgos ordenados por uma vida de pleno significado fratemo.

Nao temos o direito de falar da opressao politica, da tortura, do trabalho escravo
infantil e adulto, de execuges e desaparecimentos, se ndo possibilitamos ao nosso aluno
que proteste, talvez organizando um abaixo-assinado ou escrevendo sua carta para o Con-
sulado ou a Embaixada do pais alvo ou para enviar aos poderes de nosso proprio pais. Quem
sabe nas aulas de portugués, ou de espanhol, ou de inglés, ou de geografia, ou de histdria, por
exemplo, quanto contedido significativo se poderia aprender articulando agdes contra a barbarie...
E possivel fazer isso. Ha Organizagdes que se dedicam a agBes desse tipo e que precisam muito
de apoio voluntario (Anistia Infemaciondl, Américas Walch, Save the Children, UNICEF, entre oufras).

Se a consciéncia ecolégica é realmente importante para uma escola, os alunos
precisam estabelecer, a partir de possibilidades que essa mesma escola apresente, qual-
quer vinculo amoroso e direto com a natureza (ndo é possivel amar sem interagir). Trabalho
em uma escola onde hé relagao da crianga e do jovem adulto com o plantio e a preservagdo
de bosques e isso, em sala de aula, torna-se reflexdo sobre o concreto e da concretude e
credibilidade a reflexdo. Mas é possivel ir além. S3o tantas Organizagdes ecoldgicas que
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acolheriam de bom grado jovens militantes, que poderiam ter nelas uma vida menos fatil...
Quando vamos comegar a estimular a ag&o juvenil voluntaria?

Tantas vezes estamos t&o preocupados com as drogas e a violéncia, sem perce-
bermos que elas entram onde ficou um vazio de sentido.

0S PRETEXTOS DA MEDIOCRIDADE

Todas as disciplinas, sem excegao, tém algo a ver com pelo menos algumas dessas
dimensBes. £ pequeno, é mediocre, causa dé o pretexto de ndo termos tempo para isso, de
termos que “dar a matéria”... Que mundo é esse, 808 pedagos, onde os que se dizem educadores estao
t30 somente preocupados em “dar” o que chamam de “matéria™? Para que serve mesmo a matéria?

Se nds, os professores, féssemos menos mecanicos, menos pretensiosos, se per-
cebéssemos que poderiamos desempenhar nosso mais imporante papel oportunizando
a0s educandos uma imerséo critica mais intensa na vida real, entéio, a vida real se Ihe
devolveria o “status” de melhor escola do que a escola, de fonte mais densa e significativa
de conhecimentos, de Gnica via segura para habilitar & competéncia.

Se isso ocorresse, talvez a escola pudesse, apés tantos séculos testemunhando
quase passivamente a opressao, a injustiga e a destruigao que flagelam o planeta, dar a sua
primeira sistémica e efetiva contribui¢ao para uma sociedade melhor.

AGENTES DE TRANSFORMAGAO

Seguramente, nos, educadores, temos parte importante no despontar dessa nova
era, ajudando no processo de gestagao espiritual de uma juventude mais sadia, mais plena,
portadora de ideais, de um significado para sua existéncia. Seria um crime - contra ela e
contra nds mesmos - perdermos tamanha oportunidade.

Freinet, com poética inspiragao alicergada em coerente pratica, chama-nos a aten-
¢80 a esse papel do qual ndo podemos abdicar;

“Talvez se vocé, educador, 0s ajudasse a afirmar a sua personalidade, como dese-
jaria ensinar-ihes ortografia e célculo; se vocé os treinasse para salvaguardar a propria
dignidade, com a mesma ciéncia pedagogica que emprega para 0s fazer obedecer; se vocé
tivesse tanto cuidado em formar o homem quanto em educar o estudante, entdo talvez
tivéssemos amanha geragdes capazes de saber defender-se dos faladores e dos politicos
que hoje nos dirigem.” ¥

Nio & tarefa 5o difici quanto possa parecer. Basta-nos, para tanto, um pouco de ousadia,
alguma criatividade alicergada responsavelmente no aprofundamento dos estudos, fé em nosso
proprio potencial, vocagao assumida para educar e disposicao militante pelas causas da cidadania.

A par disso, evidentemente, precisamos utilizar uma pedagogia coerente com a constru-
A0 da autonomia do educando. Sobre esse tema nos ocuparemos o proximo capitulo.

25 Freinet, Constantin. Pedagogia do Bom Senso, Editora Martins Fontes, Séo Paulo, 1991.

CapituloV

0OS TRES CAMINHOS

“Entrai pela porta estreita, porque larga é a porta e espagoso 0
caminho que conduzem & perdigdo e numerosos sdo 0s que por ai
entram.”

Mateus 7,13
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ALTERNATIVAS

Trés sdo os caminhos disponiveis nas relagoes de adultos com criangas e jovens.
S6 um deles, porém, possui carater educativo. Esse é, lamentavelmente, o menos percorti-
do, porque feito no caminhar. A maioria prefere os outros, mais faceis, mais desbravados,
ou simplesmente mais comodos. Cada um deles tem implicagdes muito concretas no fazer

pedagogico, as quais abordaremos no capitulo VI.

A HETERONOMIA

Esse é um tema recorrente na teoria de Jean Piaget, de Paulo Freire e de todos os
educadores voliados para uma visdo emandipatdria. E, dos caminhos acima citados, o historicamen-
te mais triihado, 0 mais conhecido, o mais estabelecido, o mais large @ aparentemnente o mais seguro.

Supde que os aduitos simplesmente saibam o que & melhor para seus filhos e
alunos e que possam “ransmitir-lhes’ esses conhecimentos (no campo cognitivo) € valores
(no campo moral).

Padece, por isso, essa concepgio, de uma visgo acritica do universo adulto. Nao
se questiona se esse patrimdnio, que nos legaram, vale a pena passa-lo adiante.

Como, em geral, o que herdamos no campo cognitivo foi uma visdo de ciéncia
cartesiana, laplaciana e newtoniana, formal, mecanica, limitada e limitante, é essa sucata
que deixamos, que transmitimos aos nossos queridos repetidores e copistas.

No campo moral, a perversidade dominante no sistema, com toda sua cruel
competitividade, com seu hedonismo, com seu individualismo, com sua agressividade e
com sua soliddo é o que temos para “ensinar”, junto com nossos melosos e paradoxais
discursos de apelo a disciplina, ao respeito e & consideragao. O tal “curriculo oculto” (nos-
sas praticas cotidianas, nossas aspirages, nossos temores, nossa ideologia repassada afravés
do exemplo) se encarrega de deixar claro o que significa essa retdrica feita de "belas intengdes”.

QUEM ENSINA?

0 segundo grande equivoco dessa concepgdo, é o de que alguém possa “ensinar”
algo a alguém.

No marco historico que foi “A Pedagogia do Oprimido”,# Paulo Freire chama-nos a
atengao para essa equagéo banalizada do “professor que sabe, aluno que aprende”, no que
denominou “educagéo bancaria’, onde um deposita e o outro é o depositario.

Na verdade tudo isso ndo passa de uma grande arrogancial Ninguém pode ensinar
nada a ninguém. No entanto todo mundo pode aprender apenas quando provocado pelas
“desiquilibragbes” na relagdo com o outro.

26 Freire, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Editora Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1985.
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Parece uma contradig&o, ninguém poder ensinar e ninguém poder aprender sozi-
nho, mas nic é. O simples objeto jamais sera desafio suficiente para estimular e facultar a
aprendizagem. E preciso que o outro provoque, questione, se interponha, medie.

Contudo, o outro ndo pode “fazer por”. O outro ndo pode “dar” e, por isso, a cognigdo
& um fendmeno ao mesmo tempo pessocal, intransferivel e também interativo. Que bela
antecipagao, intuitiva, de uma abordagem de tipo "holografico”, fizeram esses educadores!

“Aprendi que no hay ensefianza. Lo tnico que hay es aprendizage.

Si hay aprendizaje hubo ensefianza. Si no fo hay, no hubo nada.

Ensefiar a aprender.

?Aprender qué?

Aprender la libertad.”

Na esfera moral se d& o mesmo: valores ndo podem ser “transmitidos”. Medo pode
ser imposto, comportamentos podem ser condicionados, culpas podem ser geradas e nutri-
das, tudo isso "de fora para dentro”. Valores, contudo, so construidos “de dentro para fora”,
sdo descobertas pessoais, cheias de razdo, emogéo e significado pessoal.

CONSTRUTIVISMO “INATISTA”?

Ha intelectuais que criticam essa visdo construtivista, supondo que ela seja “inatista”,
ou seja, supondo que ela suponha que o conhecimento ja “esteja 14", pronto, faltando ape-
nas o aparamento das arestas que o encobrem para que ele aparega, radiante.

Thomas Popkewitz, professor da University of Wisconsin-Madison, em sua analise
critica, “carimba” essa proposta como “individualismo possessivo”,

“No final dos anos 80, a ideologia do individualismo possessivo aparecia como
parte de uma psicologia construtivista. O National Research Council (1989) definiu a exce-
léncia em matemética como uma ‘demanda de resultados que trazem completamente a
tona o potencial de cada pessoa’ (p. 29). O potencial inato é alcangado quando os individu-
os constroem seu proprio entendimento, j& que o ‘conhecimento de cada individuo é com-
pletamente pessoal’ (p. €).”

Tal leitura, obviamente, minimiza o carater obrigatoriamente interacionista do
construtivismo e, a ndo ser que esteja criticando alguma corrente contemporanea detentora
de uma visdo "religiosa” e simplista de tal pensamento (coisa dificil de depreender das
matérias criticadas), que ignore totalmente os postulados piagetianos mais basicos, comete
um juizo superficial e leviano que acaba desaguando no aprego a heteronomia.

E facilimo antepor-se a esse tipo de mistificagao, buscando nas origens a mais
clara elucidagéo:

27 Barylko, Jaime. Ef Aprendizaje de la Libertad, EMECE Editores, Buenos Aires, 1997.
28 Popkewitz, Thomas S. Reforma Educacional, Artes Médicas, Porto Alegre, 1997.
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“Ora, 0 obstaculo essencial que e opde aos progressos da coordenagao intelectu-
al, e & reciprocidade moral, outra coisa ndo é sendo a mais espon.téneale mais entranhgda
atitude de toda consciéncia individual 8 mesmo colstiva: 0 egocentrismo, mtelect‘uale. afgt:vo,
que se reencontra em cada espirito individual, na medida em que gle é mais gnmmvo e
ainda ndo descentrado pelas interagdes sociais; &, igualmente, 0 socaocent'nsmo intelectual
¢ afativo, que reaparece por sua vez em cada unidade colstiva, na medida em que uma
descentralizagdo necessaria néo chega a ser efetuada.””

E ainda h& quem ouse afirmar a falta da consciéncia politica na obra piagetian?! Tenho
encontrado até entre seus adeptos quem reproduza essa crenca tola, com certeza oriunda da
propria ignorancia.

Por todas essas razoes, evidente esta que a construgdo do conhecimentc nép é
geneticamente determinada (ainda que n&o tenha o dom magico de desprezar os estagios,
as predisposigdes, os condicionamentos & limites impostos pela natureza). Essa & uma
obviedade e, a0 mesmo tempo, uma das mais grosseiras confusdes que se faz em relagéo

a chamada “epistemologia genética”, de Jean Piaget. lLeia-se 0 que ele escreveu para
perceber-se com a mais absoluta nitidez que o processo nao ¢ inato, espontaneq, nao
ocorre solitariamente. Ao contrario, é solidariamente que ele é provocado, a partir dos
questionamentos existenciais propostos pelo adulto e pelo grupo, que somam-se aos
questionamentos que se faz a propria crianga e 0 adolescente, avivando-os, aclarando-os,
ajudando a transforma-los em alternativas.
“A terceira diregéo, que ¢é decididamente @ n0ssa, (e que nos fevaa atn‘bui'r 08 COMegos
da linguagem as estruturas construidas pela inteligéncia sensorial-motora preexistente), é de
nalureza construtivista, isto é, sem preformagdo exogena (empirismo) ou endégena (inatismo)... e

PIAGET X VYGOTSKY?

Sabido isto, € um equivoco tentar contrapor, por exemplo, um suposto carater so-
cio-interacionista de Vygotsky a certo “inatismo” de Jean Piaget.

Podemos reconhecer, com justia, 0s avangos Vygostskianos no campo da elucidagao
das chamadas “zonas de desenvolvimento proximal”, areas ‘um pouco além da competéncia
criativa de um individuo (por isso proximal), em que 0 aprendiz congegue seguir as atividades e
os pensamentos de alguém, ainda que ndo seja capaz de construi-os pessoalmente...” %'

Seria, contudo, uma leitura parcial nao dar seqliéncia a essa abordagem e perceber
seu carater “ferramental’, que deve ser sucedido pela assungao autdnoma da crianga. “Uma
vez que esses processos fenham se internalizado” - nas palavras do préprio Vygotsky - 3
tornam-se parte das conquistas evolutivas independentes da crianga.’

29 Piaget, Jean. Para Onde Vai a Educagéo, Livraria José Olympio Editora, Rio de Janeiro, 1973.
30 Piaget, Jean. Para Onde Vaia Educagdo, Livraria José QOlympio Edilora, Rio de Janeiro, 1973.
31 Doll Jr, William. Curricufo: Uma Perspectiva Pos-Modema, Ares Médicas, Porto Alegre, 1997.
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Assim, ndo consigo perceber posigdes antitéticas entre os dois educadores. Ao
contrario, vejo-as como complementares.

Ao analisar os pressupestos necessarios ao entendimento da teoria das “Zonas de
Desenvolvimento Proximal’, Ricardo Baquero lembra-nos que:

*1. O que hoje se realiza com a assisténcia, ou com o auxilio de uma pessoa mais
especializada no dominio em jogo, no futuro se realizara sem necessidade de dita assisténcia ;

2. Esta autonomia no desempenho se obtém, um tanto paradoxalmente, como pro-
duto da assisténcia ou auxilio, o que forma uma relagao dinémica entre aprendizagem e
desenvolvimento.” %

Os grifos na citagio s&o de minha autoria e tm como finalidade ressaltar o carater
convergente das proposigdes de ambos autores, Uma leitura minimamente atenta de Piaget
far4 saltar aos olhos sua forte e objetiva concordancia com a imprescindibilidade da atuagao
desafiadora {que s6 pode fazer-se, evidentemente, a partir de um patamar mais especializa-
do de conhecimentos) do educador. A autonomia ndo é processo deflagrado no
espontaneismo e, se alguém entendeu assim as proposicdes do mestre suigo, néo deve ter
tomade conhecimento de obras como “O Juizo Moral na Crianga” ou “Para Onde Vai a
Educagao”, para citar apenas duas, entre tantas (hd, nos meios académicos, uma estranha
e discriminatéria preferéncia pelas obras piagetianas de foco mais “biologico”).

Nosso objetivo, aqui, ndo &, contudo, estender-nos nessa discusséo sofisticada mas, ao
contrario, destacar que toda essa tematica, proveniente da visia autonomista-interacionista, pas-
sa ao largo das tradigdes dominantes.

0 mundo adulto ainda retira da cultura da heteronomia (justificando-se primaria-
mente ou articuladamente, ndo importa) quase todos os ingredientes que conhece para
compor a trama das relagdes interpessoais.

Mescla a isso, porém, um novo elemento - em parte paradoxal - de caréter assusta-
doramente perverso, alavancado pelo consumismo, uma das mais basicas caracteristicas
desse universo que queremos deixar como heranga: a crescente tendéncia a apatia adulta
diante do hedénico e faminto mercado infanto-juvenil. Disso trataremos a seguir.

A ANOMIA

Seja por uma espécie de adolescéncia tardia, que ndo assume as responsabilida-
des do mundo adulto, seja por um complexo de culpa oriundo das origens, fundado na
educagdo autoritaria que recebemos de nossos pais, seja por uma ideologia que precisa
regalar poder a uma nova camada de consumidores (nossos fithos e alunos), ao fado da
heteronomia que aprendemos e da qual nunca nos desvencilhamos por completo, tende-
mos a0 sumigo, & auséncia, a recusa do papel especifico que nos cabe.

32 Baquero, Ricardo. Vygotsky e a Aprendizagem Escolar, Artes Médicas, Porto Alegre, 1998.
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A “MAMAE” MIDIA

O mundo contemporaneo é um mundo andmico em relagdo a orientagéo de suas
criangas e jovens. Essa tarefa foi relegada, de fato, pelos pais e pela escola, & midia eletrd-
nica. No cdmputo geral, uma crianga fica em média trés horas didrias diante da TV (no
Brasil, quatro!). Nos Estados Unidos, onde se pesquisa tudo, inclusive coisas significativas,
sabe-se que uma crianga passa em média 38 minutos semanais em conversagac com seus
pais e em tomo de 27 horas diante da televisdo! Esse pavoroso abandono se agrava a
medida em que somarmos o tempo dedicado também ao computador e a Internet, cada vez
mais socializados. O “imprinting” das criangas de hoje deve ser com 0s sons e imagens das
magquinas, as reais, amorais e muitas vezes imorais, mamaes. Nada, no campo da evidén-
cia empirica, nos autoriza a crer que em nosso pais a realidade seja outra.

Como farsa, talvez inconsciente ou pré-consciente, os pais fingem acreditar que
n&o é assim e gostam de pensar que podem transferir para a escola a tarefa de educar. Isso
trangiiiliza suas consciéncias, uma vez que tém muito pouco tempo, objetivamente, para
conviver com os fithos e, no tempo que tém, falta-lhes, com fregiiéncia, qualidade.

A escola, de maneira geral, ainda fortemente imbuida de carater tecnicista, ndo
orienta sequer o “aprender a pensar’, quanto mais a construgéo de valores. Ninguém o faz.
O que se faz & condicionamento & estupidez manipulavel, a partir dos estadios de Holiywood,
dos programas de auditério, das novelas das redes e dos games acoplados. A “telinha”
exerce um carater hipnético sobre as novas geragdes, enquanto os adultos "vivem as suas
vidas". Quando surgem os problemas, as vezes sob a forma de tragédias, esses adultos
parecem despertar de sua soliddo esquizide para usar todo o arsenal de medidas de forga
que conhecem, evidentemente fundadas em uma moralidade totaimente heterénoma.

Antes que alguém se ofenda , preciso dizer que estou refletindo sobre a regra,
sobre o real estatistico, e que admito as excegdes, pessoais e institucionais. Elas nao
deveriam, contudo, tranqiiilizar-nos. E nesse mundo gue estamos, todos, imersos.

A “DEMOCRATIZAGAO” DO ABANDONO

Nunca vou esquecer de certa aula que dei no entdo segundo grau, ha muitos anos,
em uma escola da classe média-alta de Porto Alegre, sobre criangas e adolescentes aban-
donados no Brasil. Logicamente, et falava dos pobres, dos deixados na rua & prépria sorte,
pelos parentes e pela sociedade. Em dado momento da reflexdo fui interrompido por um
adolescente de uns dezesseis anos, forte, corado, “bem tratado”, que, com os olhos
marejados, perguntou por que falar do abandono como se ele s6 ocorresse com os pobres.
Ficamos atdnitos, a turma e eu, mais ainda quando, controlando a emogéo, o menino justi-
ficou sua pergunta; “Professor, nds também somos jovens abandonados”.

Gostaria de afirmar outra coisa mas & isso, lamentavelmente, 0 que se esta fazendo
com eles (ainda que muitos de nés possamos reivindicar o ja referido sfafus de “excegao”, fazemos
parte desse grande quadro emoldurado pelos pais e professores tipicos dos anos oitenta e noventa).
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Essa macro-realidade as vezes se apresenta no pequeno universo da sala de aula
com um discurso “democratico”, que macula a verdadeira democracia e que acoberta um
misto de incompeténcia com auséncia do professor. Ocorre sempre que algum adulto reivindi-
ca para si uma postura de “igualdade” ao aluno, que abdica do papel de orientador do processo,
que se "desimporta” dos resultados e das condutas dos educandos. E o famigerado “iberalismo’ dos
descompromissados, que S0 intensifica a sensagdo de soliddo dos filhos, por extensdo alunos.
Muitas vezes essa postura vem casada com a vocagio ao tecnoburocratismo: “Tenho uma aula a
dar, E 56, Ndo estou aqui para outra coisa. Quem quiser que preste atengdo. N&o vou me incomodar.”

Ainda que sejamos, como pessoas, iguais em direitos, temos, na missdo educativa,
papéis diferenciados. Cabe-nos coordenar, provocar, desafiar, orientar e balizar inimeros
limites em inumeras situagdes.

Na classe onde o professor “é igual aos alunos” ndo ha professor, da mesma forma que
na familia onde as maes e pais sdo como “colegas” ndo ha maes e pais.

A AUTONOMIA

As duas abordagens anteriores deixam-nos essa como a tinica altemativa pedagé-
gica desejavel.

N&o é a mais facil, como anteriormente afirmamos, porque se vai construindo no
andar do educando, porque é caminho composto por uma multiplicidade de caminhares.

Exige do educador a consciéncia de que a interagio precisa ser pessoalmente
decodificada, transformada, assumida, enfim, elaborada. Exige transcender-se para acatar
a verdade do outro, para reconhecer-lhe as peculiaridades, para abrir mao do perverso
poder de formatar, de adestrar, de reproduzir-se.

Raths afima que “a amplitude de pensamento pode representar uma ameaga aos
professores.

No pensamento existe exame. Existe busca de suposicdes, de atribuicdes, de afir-
magbes extremas, de bases para crengas e provas.

Quando os alunos examinam, podem comegar a criticar-se mutuamente, a criticar
seu professor, seu manual, seu diretor e até seus pais. Os preconceitos, os valores e 0s
tabus podem ser revelados.” 3

Esse € o prego a pagar. Fardo leve! Nao ha caminhos para o desenvolvimento de
uma nagdo que nao passem pelos livres-pensadores. N&o hé ciéncia que se possa edificar
fora de uma cuftura de autonomia intelectual. Ndo ha bem-estar distante de uma sociedade
composta de pessoas com um minimo de juizo moral.

33 Raths e outros. Ensinar a Pensar, Editora Pedagdgica Universitéria de S50 Paulo, Sao Paulo, 1977,
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AUTONOMIA E EGOCENTRISMO? Capitulo Vi

A construgao da autonomia, tanto intelectua! quanto moral, se da pela
“desiquilibragao” dos paradigmas anteriormente alcangados (ouso, aqui, uma mesclagem
Piagetiana-Kuhniana) e pela busca de um novo equilibrio provisério. O sujeito adulto é fun- NA CIDADANIA E NOS DIREITOS HUMANOS
damental na provocagao do sujeito educando, bem como fundamentais sa0 seus colegas. A
autonomia-nunca é egdica, Ao contrario, & alcangada pelos desafios propostos na interagao.

Individuos auto-centrados sdo defensivos e, paradoxalmente, dependentes da
pseudo-seguranga fornecida por elementos exteriores. S6 os autdnomos t&m liberdade para
“passear” intelectualmente, para aventurar-se fora dos limites estabelecidos, para ser
inventivos. Da mesma forma, s¢ os autdnomos podem respeitar, admirar, querer bem, ser
solidarios. Essa grandeza ihes é auto-facultada porque t&m no préprio interior o foco de
seguranga, dispensando boa parte do receio da novidade e do temor ao diferente, tipicas
ameagas para caracteres inseguros.

Dessa forma, educar para a Cidadania e os Direitos Humanos s6 pode ser educar
através de uma pedagogia da autoria. Fazer-se e fazer o mundo, para o bem-estar de todos,

é 0 nosso primeiro direito.

“O que a escola fala é to alto que ndo se escuta
o que ela esta dizendo”.

Paréfrase de Ralph Emerson
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ACADEMICISMO, HISTORICISMO, LEGALISMO

Talvez devido ao formalismo do meio juridico que, por décadas, tem sido 0 mais
influente no campo dos direitos humanos € o que mais sg aprogrisu de seu dlscurso.,'sem-
pre que se fala em “educagao para direitos humanos e cidadania”, tende-se a um vies um
tanto positivista.

Por esses dias, conversando com o amigo, e sempre mestre, Antonio Carlog Qo-
mes da Costa, concordavamos no quanto sao tediosas certas "capacitaqc')e.s“ parla.dlreno_s
humanos e no quanto ainda carecem de reflexdes mais p(ofundamerjte eXIste‘nCIans, mals
dteis e significativas, alguns materiais de apoio didatico-pedagogico que sao produzidos na area.

Em nosso jargao intemo, chamamos esse fendmeno de “mescla de academicismo,
historicismo e legalismo”.

Parece que educar para os direitos humanos e a cidadania.pc.)de resum:n:-se. em
conhecer a Declaragdo Universal, identificar o tema na Constituigao Br'asﬂelra. tgmar cngnma’da
evolugio da matéria através dos tempos e recitar alguns artigos centrais da§ muitas legislagbes
intemacionais (pactos, tratados, convengdes) que se produziram, em especial, desde 1948.

Evidentemente, isso & informagao, necessaria para guem esta na linha de frente
desse segmento da militincia, mas ainda esta longe de ser "edu_caqéo". Pl:ecisamos zel_ar
para que o reducionismo que identificou educar com informar nao con?amme’ nossa agao
porque, no campo em questéo, isso seria fatal. O efeito inverso, ou seja, 9 raplc_io afasta-
mento e ojeriza das pessoas em relagao aos Direitos Humanos, podg ser lptensnﬁcado ou
facilmente instaurado se as forgarmos a esse tipo de contato mecanico e |mpessgal com
algo que s0 pode ser compreendido e so tem sentido em uma perspectiva profundamente vivencial.

DISTRIBUIR INFORMAGOES X PRODUZIR CONHECIMENTO

Quando se trata de instituigdes formais, como a escola, esta questao & sumamente
agravada, talvez pela falta de compreensao da mesma em relagao a sua vocagao no tocan-
te 2 conhecimento. Michael Apple *  desvenda-nos o auto-conceito de que padece a
escola como “distribuidora de conhecimento”. N&o percebe, ela, o sentido maior de ser
“produtora’, o que envolveria, necessariamente, encantamento, descobertq, sentimento,
razao e projetos particulares e coletivos dos seus sujeitos interagentes. Por isso, ao trat?r
da questdo da Cidadania e dos Direitos Humanos, muitas vezes o fa; nessa dlmens:—_m
mediocre, pobre, de quem se vé como mera repassadora de um patriménio pronto, nao
dinamico, criagdo alheia, que nao Ihe pertence e nem se amplia como conquista permanente de
seus educadores-educandos. No maximo, propde algum usufruto, ndo a autoria e co-autoria.

Ensinar leis, estatutos, constituigdes, informagdes histéricas, portanto, ainda esta
muito distante de "educar”.

34 Apple, Michael. | Educagdo & Poder, Arles Médicas, Porto Alegre, 1989.
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EDUCAR E HUMANIZAR PELO HUMANIZADO

S6 se educa para Direitos Humanos quem se humaniza e s6 é possivel investir
competentemente na humanizagao a partir de uma conduta humanizada.

Assim, mais do que uma tematica a mais, Direitos Humanos é uma praxis (confor-
me Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, no Novo Dicionério da Lingua Portuguesa, Editora
Nova Fronteira, Rio de janeiro, 1986, “..conjunto das atividades humanas tendentes a criar
as condiges indispensaveis & existéncia da sociedade e, particularmente, a atividade ma-
terial, & produgéo; prética").

Construir interativamente o homo humanus &, pois, educar para direitos humanos,
perspectiva essa bem mais abrangente do que aquele simples ler, “tomar conhecimento” e apro-
priar-se dos avangos conquistados por outrem.

Nesse campo, de forma absolutamente indispensave!, ndo é possivel conhecer
sem fazer, no & possivel apropriar-se sem alargar; ndo é possivel ter sem promover, nao é
possivel propor sem ser.

Se a conquista da cidadania e dos direitos humanos & o melfhor sentido para a
educagdo, isso ndo significa que esse sentido precise estar sendo permanentemente
“entitulado”. E muito mais e significa mais como “pano-de-fundo”, como “moldura” inspiradora
de todo o processo.

O CURRICULO OCULTO REVISITADO

Aqui, é preciso reintroduzirmos uma rapida reflexao sobre a questdo do “curriculo
oculto”. Ao reintroduzi-la, precisamos ressignificar esse importante conceito, uma vez que
sua formulagio classica tinha muito que ver com a sociedade industrial e, hoje, sequer
estamos em uma sociedade industrial. Vivemos no mundo onde a atividade econdmica
dominante sao os “servigos”, onde o industrial e o rural sdo subsidiarios. Sem querer
aprofundar-me agora em tema tao polémico, preciso lembrar que a questéo do consumo no
mundo contemporaneo se tornou bem mais significativa do que a questdo da produgéo,
ainda que, em momento algum, eu deseje contrapor uma coisa & outra ou segmenta-las. O
enfoque é que muda. Na sociedade dos servigos, a ideologia consumista (tomada aqui
como forma de dominio cultural, de exercicio de poder e direcionamento sobre o inconsci-
ente individual e coletivo) torna-se muito mais onipotente, muito mais onipresente, muito
mais hipnética, muito mais complexa e polifacetada do que as formas arcaicas que a precederam.

Isso nos sugere reconhecer o mérito da teoria do curriculo oculto, em seu contexto
histérico, mas trazendo-a para uma nova amplitude, menos relacionada ao adestramento
para 0 mercado de trabalho e mais direcionada ao condicionamento para o mundo consumi-
dor. Assim superamos o que Apple critica:®

35 Apple, Michael. Educagdo e Poder, Artes Médicas, Porto Alegre, 1989.
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“Pois poderiamos descrever a realidade do que ¢é ensinado aos es{udantes com
clareza excepcional e ainda assim eslarmos errgdos que_mto aos reais efe:tps.que ets'zle
ensino tem, se as normas e os valores que organizam @ orienfam as wdaf subjetivas cotidi-
anas dos trabalhadores ndo fossem as mesmas encontradas na escola.

“A iteratura sobre o curriculo oculto, por causa dg seu modslo claramente
determinista de socializagdo e seu foco gxclusivo na reprodugdo, com exclus&o de outras
coisas que podem estar ocorrendo, tem uma tendéncia a retratar 08 t_rabaalshadores como se
fossem autématos inteiramente controlados pelos modos de produgéo...

Ora, em um mundo cuja produgao tende a ndo mais basea:-se (seque'r. no segmen-
to industrial) em principios Tayloristas, onde a “linha de montagem cega..acnt_lca.'obedlen-
te, vai sendo substituida ou pela mecanizagio ou pela coordenago-supervisao inteligentes, é
preciso repensar a teoria do curriculo oculto em termos de adequagdo dq e;tudante acs '\rlnz;us
complexos esquemas de manutengao do mundo do consumo, com suas prnondafies. seus ‘valo-
res”, seus objetivos e, subseqlientemente, suas formas desejadas de relagbes interpessoas.

Assim, o curriculo oculto se mantém mais ativo do que nunca, qinda feito desse
anacronismo taylorista mas j4 tingido pelas cores da nova 9rdem global. Seu impacto se qé em
um campo mais sutil, mais subjetivo, mais ideolégico. a partlrl das demandas da competmyndade,
da globalizagao, do dominio-dominado da cibemética e do mais desenfregdp consumo d&ejad“o ou
realizavel, Lester Thurow tinha raz3o quando disse que " teologia do capitalismo € o consumo.

Em outras palavras, s20 08 exemplos que damos, as utopia's pelas quais nos mo-
vemos ou a falta delas, o que valoramos, as entrelinhas de nossos discursos, a forma como
iratamos os demais, a abordagem que fazemos da ciéncia, a condu'ta que temos em relagao
aos processos de aquisicao do conhecimento, os elementos 'mals lmponante§ de nossa
ago na escola (ou na familia, naquilo que a tange). Os contetidos s&o apenas imporiantes
ferramentas, ainda que nos paregam, ingenuamente, o foco de nossas agbes como professores.

O que plantamos para toda uma vida é muito mais do que a lembranga (pequena,
diga-se de passagem) de alguns conteudos. Nao somos, nunca, neutros.

PARA EDUCAR, REPENSAR A EDUCAGAO

“A opgdo politica do educador, sem @ qual o trabalho pedagég{'co ndo se define, vai
encaminhar as suas agdes complementares, quais sejam:' o qué ensinar (selegdo ‘de con-
teuidos que estejam de acordo com aquela op¢ao), como ensinar (decisoes mgtodo!ég:ca§ que
fagam jus Aquela opgdo) e as formas pertinentes de avaliagdo. Caso péo ex:sta' um equilibrio
nas partes do todo desse trabalho, teremos incoeréncia entre a teoria e a pratica ou mesmo
a traigdo da teoria pela prética, levada a efeito no cotidiano das salas de aul_a. Muitas vezes
0 discurso sobre a mudanga e a inovagdo nao passa de mero discurso... olo sa trai completaments,
acionando contetidos estéreis, procedimentos retrogrados e avaliagfes autoritarias.” ¥

36 Apple, Michael. Educagdo e Poder, Arles Médicas, Porto AIegre, 1989. ‘ .
37 Teodoro da Silva, Ezequiel. O Professor e o Combate & Alienagdo Imposta, Cortez Editora e Edito-
ra Autores Assoclados, S&o Paulo, 1991.
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Por tudo isso, debater a questao pedagdgica, a qualidade das relagdes interpessoais,
as concepgles epistemoldgicas, os conceitos de ciéncia e suas implicagdes no campo
ético, tem muito mais a ver com educagao para os direitos humanos e a cidadania do que
simplesmente publicar a Declaragao de 1948, em vérias cores e formatos, para distribui-la
as "novas geragdes” formadoras de opinido ou ao "povo da periferia”. Evidentemente, isso
n&o anula o valor de divulgar a mesma, ainda mais quando constatamos como uma das
piores conseqiiéncias da miséria econdmica a miséria da auto-estima e da alo-estima: a
maioria das pessoas desconhece seus direitos (e, consequentemente, também seus deve-
res). No entanto, essa simples divulgagdo, descolada do acompanhamento e orientagéo
para a decodificag2o, da presenga ativa de educadores preparados para propor pensa-la
como vida e como alternativa possivel na pratica imediata, faz com que a boa intengéo se
transforme, na maicr parte das vezes, em dinheiro publico e privado desarticulado, que voa
pela grande janela da massificago.

Repensar com os educadores a educagdo e, em particular, a escola, repensé-la
profundamente, ndo s6 em seus aspectos conjunturais mas também estruturais, & possibi-
litar a assung&o desse sentido aqui buscado, criando as condigdes para a transformagéo da
cultura dominante. De fato, a educagao familiar e escolar jamais serdo escutadas pelo que
dizem mas pelo que sdo. "Direitos Humanos" significam mais do que normas; “cidadania” &
bem mais do que prelegdes.

Assim, passamos a refletir - sem qualquer pretenséo de exaurir ou mesmo aprofundar
suficientemente o tema, mas apenas de resgatar algo do 6bvio por vezes esquecido - sobre
algumas questdes que se colocam como condigdes sine qua non para podermos carregar a
educagdo com essas tintas de sentide.

Quero abordar, ainda que ligeiramente, entre tantas, trés dessas questdes, que
denotam a forte presenga do curriculo oculto ao qual nos referiamos e que sdo "nés gordios”
da educagdo escolar.

1* - A CONCEPGAO DE “CIENCIA” DA ESCOLA

Se a escola ndo consegue perceber a ciéncia como dindmica e ndo linear, em perma-
nente movimento revoluciondrio, como t4o bem descreveu Thomas Kuhn * ; se a toma como
uma nova e arrogante religido; se a transforma em um conjunto de dogmas; se néo a relativiza
(como fazia o mais que abalizado Einstein, ao dizer que “daqui a cem anos toda a nossa
ciéncia sera considerada ridicula”); se ndo vé sua evidente incompletude; se n&o assimilou
ginda o “principio da incerteza”, tao corajosamente anunciado por Heisenberg; se continua
fazendo profissdo de fé inabalavel em crendices tais como leis gerais, universais, imutaveis
e inviolaveis de causa-efeito, entdo essa escola, além de estar muito afastada de tudo o que
é contemporaneo no campo em questdo, utiliza, sem saber, seu racionalismo cartesiano,
laplaciano, newtoniano, como instrumento de controle da impulsividade intelectual, da

38 Kuhn, Thoma_é. A Estrutura das Revolugdes Cientificas, Editora Perspectiva, Sio Paulo, 1987,

Cidadania e Direitos Humanos: Um Sentido para a Educagdo - 59



criatividade, do pensar sem peias, que pode ser inventivo. Ajuda a manter a ordem mas,
hoje, paradoxalmente, néo ajuda a manter funcionandc bem, em nivel mais sofisticado, o
préprio sistema desejador da ordem, uma vez que a superaceleragao das descobertas e a
competitividade exacerbada exige a permanente intervengo de “hereges” em relagéo ao
pensamento oficial.

Talvez visdo to tacanha de ciéncia possa servir ao sistema apenas em relagdo a
diviso internacional do poder (leia-se “conhecimento”). Talvez seja apropriada para o Ter-
ceiro Mundo e para professores e alunos de escolas terceiromundistas.

22. A CONCEPGAO DE AVALIAGAO DA ESCOLA

Muito se tem escrito sobre avaliagdo e eu ndo seria pretensioso de querer versar
com suficiéncia sobre o tema em algumas poucas linhas. Alguns resgates de importantes
obviedades, por vezes esquecidas, é apenas o que almejo.

A avaliagao é importante para a analise da escola, porque configura-se na mais
desnudada evidéncia da real proposta da mesma. |sso ocorre porque 0s mecanismos de
poder escolar (aqui, na dimensao reprodutiva, de "agéncia de outras agéncias"), estao espe-
cialmente estribados nela.

Através da avaliagio deixamos claro quem possui de fato a autoridade exclusiva e
excludente, qual a conduta intelectual e ideoldgica desejada, o que realmente importa em todo o
processo (que, com certeza, nao é como se diz, o proprio processo), além de sabotarmos as
possibiidades formativas de auto-conceito ede auto-percepgao do nivel de competéncia cognitiva.

Evidentemente, a avaliagao escolar é tudo, menos o que dizem os belos Regimen-
tos e Marcos Referenciais da quase totalidade das escolas. N&o & processual, ndo é
diagnéstica, néo & formativa, no é participativa, no é provisoria e ndo & cumulativa. E na
verdade, o mais contundente testemunho de um anacronismo hipocrita!

O que se faz, na maioria dos casos, & medig&o grosseira, média mentirosa (porque
niveladora de compreenséo desigual de desiguais informagdes), quantificagao matematica
formal do que possui obrigatorias dimensdes essencialmente subjetivas (o conhecimento),
estimulo ao “conteudismo”, ao copismo e & “decoreba”, “provismo” e testagem "acumulativa”
{precisamente o contrario da “cumulativa’).

Minha reflexdo, aqui, € um pouco “azeda’ porque, lamentavelmente, ndo ha quase
nada de bom para dizer a respeito da avaliagao.

A proposta que tenho, como disse, néo é aprofundar, neste livro, a tematica, mas
denuncia-la e sugerir apenas duas praticas &s escolas que verdadeiramente queiram com-
prometer-se com a construgao da cidadania:

1a - Que cumpram seus discursos progressistas (quase todas os possuem),
implementando as coisas bonitas que dizem seus documentos;
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28 . Que comecem a introduzir, ao lado da heteroavaliagdo (que garante exclusivi-
dade de poder ao professor da disciplina, ao conjunto de professores e & instituigao), prati-
cas reais, progressivas, de auto-avaliagao e de inter-avaliagao.

S0 isso e nada mais pode garantir como expresséo verdadeira as expressoes
declaratorias de que a avaliagao serve a aprendizagem. Da forma como tem sido utili-
zada (em geral), sua serventia esta mais relacionada a formas de controle e massificag@o.

Ao argumento de que “os alunos nao estéo preparados para isso”, contraponho
o de que ndo podem mesmo estar, uma vez que nao lhes sao facultadas oportunidades
de exercicio.

Estou absolutamente convicto, até por muitos anos de pratica compensadora
na area, que auto-avaliagdo e inter-avaliagdo funcionam com a mais absoluta compe-
téncia, como ferramentas de aperfeigoamento da aprendizagem, desde que encami-
nhadas sem paternalismos e com prudente seriedade. Mas sei, iguaimente, que jamais
nos convenceremos disso se N30 comegarmos a fazé-lo, deixando o0 campo morno e
confortavel das intengoes.

3*. A CONCEPGAO DE RELAGOES INTERPESSOAIS DA
ESCOLA

Ja falamos sobre “educagao bancaria”, que € o autoritarismo vertido para a pratica
académica.

Aqui, queria apontar mais para a questao afetiva, para a empatia, sem a qual ndo
ha aprendizagem.

Ha dois tipos de relagdo que, em hipdtese alguma, podem ser empéticas: as auto-
ritarias e as andmicas. Em ambas o interlocutor mais fragil sente-se desimportante.

E interessante tomarmos algum tempo para avaliar a postura sustentada verbal e
fisicamente pelos professores. Ela revelara como o curriculo oculto dispde a aprendizagem dos
padrdes relacionais de submisséo ou didlogo com a autoridade.

Para os professores, especialistas, diretores, os alunos podem ser:
Os “da outra trincheira”, os que precisam ser “domados”, aqueles a quem “néo se
mostra os dentes”, na perspectiva autoritaria;

Os clientes receptores, a platéia, os “profissionais-estudantes’, na perspectiva fria
e andmica ou semi-andmica do tecnicismo;

Pessoas que necessitam de desafios para desenvolverem-se mas que também sa-
bem e podem desafiar o desenvolvimento nessc e dos demais. Seres iguais a nos em direitos
mas diferentes no papel social atuado na escola, a quem devemos carinho e acolhimento mas
também balizamentos seguros.
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Nas duas primeiras concepgdes relacionais, ¢é importante frisar, as relagdes séo
mediadas pelos conteudos.
Na Gitima sdo mediadas pela humanidade dos sujeitos.

Apontamentos Finais

“O génio de J. D. Salinger nos fornece um programa exemplar:

“Que farias, se pudesses modificar o sistema de ensino -perguntou ambi-
guamente (...}

“Bem, ndo estou muito seguro do que faria - disse Teddy. O que sei é que
ndo comegaria com as coisas com que em geral comegam as escolas...
Creio que primeiro reuniria todas as criangas e lhes ensinaria a meditar.
Trataria de ensinar-lhes a descobrir quem sdo e n3o simplesmente como
se chamam e todas essas coisas... Mas antes, todavia, creio que lhes faria
esquecer tudo o que thes disseram seus pais e todos os demais.

‘Quero dizer, ainda que os pais lhes tivessem dito que um elefante é gran-
de, eu lhes tiraria isso da cabaga. Um efefante é grande s6 quando esté ao
lado de outra coisa, um cachorro ou uma senhora, por exemplo.

(...} Nem sequer thes diria que um elefante tem tromba. No maximo, lhes
mostraria um elefante, se livesse um & mao, mas os deixaria ir até o ele-
fante sabendo tanto dele como ele deles. O mesmo faria com a grama e
todas as demais coisas. Nem sequer lhes diria que a grama é verde. As cores
s&o s nomes. Se vocé lhes diz que a grama € verde, vdo comegar a esperar
que a grama tenha algum aspecto determinado, o que vocé disse, ao invés de
algum outro que pode ser igualmente bom e talvez melthor. Nao sei.”

Jaime Barylko, El aprendizaje de la libertad, citando os
“Nove Contos”, de J. D.Salinger (tradugéo livre)
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INABDICAVEIS MISSOES

Ao encerrar estas reflexdes, nao gostaria de falar em “conclusdes” porque prefiro
sistemas mais abertos, onde cada leitor possa concluir por si mesmo. No entanto, quero apresen-
tar alguns “arremates” finais sob a forma de proposigdes atitudinais e metodologicas, bezm como
alguns nicleos tematicos centrais que néo deveriam ficar de fora da escola contemporanea.

De tudo o que vimos até aqui, depreende-se que a educagao nao pode mais sobre-
viver 3 falta de sentido intelectual e moral, na base do extemporaneo enciclopedismo, do’
copismo, do reprodutivismo, da “decoreba’, do adestramento, do positivismo e do individualismo.

Os direitos humanos e a cidadania sao o melhor norte que podemos visualizar para
a agdo educativa, seu melhor sentido, de certa forma, seu novo nome.

Para que ela possa honrar, contudo, a grandeza desse destino, precisa assumir,
com obrigatoriedade, as seguintes missoes:

1. Viver os Direitos Humanos e a Cidadania

Se os exemplos arrastam, a simples retorica € va.

A educagio e, nela, a escola, ndo pode mais viver de prelegdes, de discursos, de
unilaterais chamados a responsabilidade. Também néo se justifica por suas expectativas,
por seus “votos”, pelas esperangas que empurra para o futuro.

Educar é agora, no agora, para o agora, ouso dizer. O amanha sera consegiiéncia.
Basta dessa bela protelagdo de estarmos "educando a geragao do futuro”. Ou é para ja,
para intervengdo imediata, com competéncia e qualidade humana, ou ndo seré nunca!

Essa incisao certeira no tecido social, s6 é possivel fazé-la na dimensé&o do “ser”.

CONTEUDOS SIGNIFICATIVOS

O “ser” da escola supde, por exemplo, que os conteldos por ela trabalhados preci-
sam ter carater significativo, ou seja, utilidade e sentido na vida dos educadores-educandos.

Por contetidos uteis ndo se suponha a perspectiva utilitarista do tecnicismo. Inter-
prete-se a afirmagéo dando-lhe outro significado: os conteddos devem ser, sim, “ferramentais”,
servigais da ag3o qualificada, instrumentos intelectuais do homo faber, mas tudo isso sem
esquecer-se um sé momento que o trabalho, a produgdo, so podem ter valor na diregdo, no
projeto, da edificagao do homem moral, construtor da justica e da liberdade.

Vem ento a segunda dimensdo do que & significativo: ter sentido. Isso quer dizer
que os contelidos devem ser “iluminadores da existéncia”, busca continua de ousadas res-
postas as nossa interrogagGes fundamentais, fruicao das parciais conquistas que fizemos e
fazemos, contemplagdo ativa, a um sé tempo curiosa e reverente, das grandes perguntas e
dos grandes mistérios do universo.

64 - Cidadania e Direitos Humanos: Um Senlido para a Educagéo

Lamentavelmente, isso parece ter pouco a ver com o que se faz na maioria das
escolas. O que aqui se propde é a paixdo de conhecer mais para viver melhor. O que |a se
faz &, no geral, um exercicio do tédio.

Ha poucos dias (mais precisamente, em 23/04/99), assistia, no “Jornal da Globo”, uma
entrevista de minha amiga Maria Estela Graciane, professora da PUC de S&o Paulo, que procu-
rava explicar as razoes da onda de viokincia juvenil que se abate sobre as escolas do mundo inteiro.

Com muita propriedade, Maria Estela lembrava da relagao de "amor e 6dio” que 0s
adolescentes t&m com a escola. Ao falar do *amor’, lembrou que é 4, na escola, onde,
entre outras coisas, s realizam os primeiros namoros ¢ a constituicao de grupos de amigos
(as vezes sob a forma de gangs). A escola se justifica, assim, no imaginario e no campo
afetivo dos adolescentes, como lugar de convivio. Vale pelo extra-classe e s6 (essa ultima
afirmag&o, a fago eu).

Ja a sombra, 0 "6dio”, a professora atribuia & inadequagdo dessas instituigdes a
realidade dos alunos e do mundo, & impropriedade dos curriculos, s praticas pedagdgicas
autoritarias (ao que pego-lhe permissdo para acrescer, na outra ponta mas no mesmo
contexto, também as préticas andmicas).

METODOLOGIAS SIGNIFICATIVAS

Esse é 0 momento de lembrar que se os conteddos precisam ser significativos, ou
seja, Gteis e com sentido, também as metodologias precisam ser significativas. Para que
isso ocorra, néo pode haver esquizofrenia entre meios e fins.

E em nossas relagdes cotidianas, em nosso equilibrio entre tolerancia e firmeza,
em nossa presenga ativa, no usc diario criterioso e solidario que fazemos do “poder” que
nos cabe, na nossa capacidade de ouvir respeitosa e encantadamente e de dizer honesta-
mente, nos gestos de rejeigdo ou acolhimento de nossos corpos, em nossa paixao pelo que
fazemos e por quem fazemos, no brilho dos sonhos nos nossos olhos ou em sua opacidade,
que verdadeiramente educamos.

Direitos Humanos e Cidadania sdo primeiro atitudes que sempre se revelam em
comportamentos.

A escola (da mesma forma que a familia) ensina o que é. Os professores, igualmen-
te, inspiram pelo que sdo. O resto é discurso!

2. Educar para a Autonomia

S6 empreendedores podem exercer a plenitude feliz de sua criatividade. E s li-
vres-pensadores podem empreender.

Educar para a autonomia &, pois, assumir 0 gozo libertario mas também o 6nus a
vaidade e a0 poder, que se estabelece sempre que estimulamos os discipulos para que se
tornem seus proprios mestres (evidentemente, em uma perspectiva solidarista, nao egdica).
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Gibran nos fala disso com sabedoria poética:
“Vbs s0is 0s arcos dos quais vossos fithos séo arremessados como flechas vivas.

0O Arqueiro mira 0 alvo na senda do infinito e vos estica com toda Sua forga para
que Suas flechas se projetem, rapidas e para longe.

Que vosso encurvamento na mao do Arqueiro seja vossa alegria:
Pois assim como Ele ama a flecha que voa, também ama o arco que permanece
estavel.” ¥

“Aprender a pensar’, “aprender a aprender”, “aprender a buscar’, "aprender a in-
ventar', sempre serao as grandes metas de uma educagéo digna, seja para a expansio de
qualidades pessoais, seja para o desenvolvimento de uma nagéo. A isso chamamos "auto-
nomia intelectual”.

Da mesma forma, sem “autonomia moral’, sem assungao interior, racional e emoci-
onal, dos valores de auto-respeito (dignidade pessoal) e respeito pelos demais e por toda a
criagao, sem consfrugo intima de convicgdes sclidarias, néo ha responsabilidade pela ple-
nitude do s/ mesmo, nem pela vida e pelos seres e coisas que nela habitam. S6 hd medo,
convengdes e agdes fundadas na coergdo ou na hipocrisia.

E a maior, a mais imprescindivel missdo da escola (e também das familias), a construgdo,
interior e interativa, dessas duas autonomias {que, na realidade, sdo facetas de uma autonomia so).

Nessa diregao, como esforgo sintético, como holograma, “direitos humanos”, “cida-
dania”, “autonomia moral e intelectual” e “educagdo’, poderiam ser considerados quase
como sindnimos, como um todo indissociavel, onde cada elemento carrega, obrigatoriamen-
te, na constituigdo de sua identidade bésica, todos os demais, que por sua vez também o
carregam, bem como aos outros.

3. Educar para a Auto-Estima, via Auto-Conhecimento

Dizer que s6 pode respeitar quem se respeita, s6 pode amar quem se ama, nos
dias de hoje, tornou-se uma banalidade, um lugar comum. No entanto, ainda & preciso
repeti-lo muito, & exaustdo. E uma dessas coisas afirmadas “a rodo” mas nio compreendi-
das em sua profundidade.

A melhor expectativa é deletar todos os resquicios do “programa” anterior que nos
foi inculcado e realizar, a médio e longo prazos, uma “auto-programagao” alternativa (uso
aqui, para fins de ilustragdo, uma linguagem informatica que, com certeza néo seria apropriada
para a educagdo se por essa linguagem entendéssemos meramente condicionamento, Por isso,
no segundo caso, falo em "auto-programagao).

39 Gibran, Khalil Gibran. O Profela, Editera Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro, 1970,
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PENSAMOS NOS OUTROS?

Produtos de uma cultura hipocrita, onde as convengdes ocupam o lugar da
moralidade, aprendemos a "pensar muito nos outros”, nac por causa deles, ndo porque
sejamos solidarios, mas por causa nossa, porque nos cremos sem valor, carentes da vali-
dagdo alheia. Nao podemos viver sem aprovagéo e por isso falsificamos nosso interesse
pelos demais, porque tememos sua rejeigac. Assim, ocupamos grande parte do tempo de
nossas vidas, gastamos nossas energias, pensando “no que vao pensar de nos”, se fomos
realmente compreendidos, se dissemos a palavra certa na hora certa, se causamos admira-
Géo, as vezes se causamos inveja (ha quem goste de fazé-lo), se viram nossas roupas
bonitas, nosso carro novo, nossa casa confortavel, se impressionamos bem no primeiro
contato, se nos “amam’, se "arrasamos” com aquela nova namorada linda ou com aquele
namorado charmoso. Esse &, na verdade, um tempo de nio viver, porque, no fundo, ndo
estamos cuidando nem de nés nem deles. Estamos cuidando apenas de “fazer parte”.

O QUE SE ESCONDE ATRAS DA “IMPRESSAO DOS OUTROS

Sem qualquer paranoia ou visdo mecanicista, é preciso dizer que ha razdes politi-
co-econdmicas, como sempre, para agirmos dessa forma. O desejo permanente de aprova-
¢éo nos intimida a ousadia, nos castra a criatividade, nos apavora com a possibilidade de
sairmos do “rebanho”, de diferirmos, de dissentirmos, de contestarmos. E politicamente
bom, para a unidade e estabilidade do sistema, que estejamos tao preocupados e ocupados
com a opiniao alheia. Somos adestrados, desde a mais tenra idade, para colocarmos fora de
Nés mesmos o nosso foco de seguranga. E uma “roubada”! Vamos sofrer muito, pela vida afora,
por causa disso. Os outros jamais poderdo nos dar o que n&o nos damos. Muito provavelmente,
neste mundo competitivo, inlimeras vezes, véo nos oferecer mais frustrages do que afagos.

AMAR E MANIPULAR

Isso é verdade inclusive e especialmente na area do chamado “amor romantico”. O
sempre excelente Flavio Gikovate diz que, em seus mais de trinta anos como psicoterapeuta,
grande parte dos pacientes que recebe o procura por estar “sofrendo de amor’. O fundo
desse sofrimento é uma incapacidade real de amar e uma procura do outro como “metade”,
como complemento, o que, evidentemente, € fenémeno de carater absolutamente egocéntrico.
O outro ¢ usado como objeto resolutor da sensagdo de incompletude, coisa geralmente
bem sucedida nos estagios iniciais mas que ndo pode durar muito, como nao dura muito
qualquer idealizagdo e ilusdo. Ndo deixa de ser também um fendmeno do consumismo: no
grande mercado afetivo procuramos um alimento que possa saciar nossas caréncias particulares.

Descrevendo em especial a fase da paixao, em suas interconexdes com a falta de
auto-aceitagdo, o Dr. Gikovate afirma:

“E 0 lotal desaparecimento de qualquer sentimento de inferioridade; ¢ a aceitagdo
de si mesmo por se sentir amado pelo outro...”
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“Aqui, com mais Vigor que nunca, o amor e 0 perfeito (emédio paraa totaﬁqade ctlos‘
sentimentos de infarioridade e das coisas até entéo inaceitaveis que todos nos qenhmo_st or;
por sua total eficacia, tal remédio gera ine\_/itavelmente uma forte dependéncia, e nisto a
paixdo se assemelha a qualquer toxicomania...”

“£ um estado de fotal alheamento, que em muitos asgectos se assemelha a gsl:-
dos psicoticos mais graves, com a diferenga basica de quie aqui o processo envolve mais de
uma pessoa. * - ]

*0 bésico neste processo de validagdo é que a aceitagdo de si mesmo nao assume
de forma alguma o caréter interiorizado e independente do outro. Assim, a validagéo tem
que ser repetida indefinidamente...” = ‘ By

A teia de problemas que redunda de nossa falta de auto-estima é complexa, de drglcﬂ
resolugao, e nos acompanha pela a vida afora, mesmo nas reas que deveriam estar reservadas
a satisfagao.

Esse inconsciente mas ndo inocente processo manipulaté[io Qe destitu.ig:éo da seguran-
¢a pessoal comega em nossos anos iniciais e segue pela gdolescencxa, _agencnado pela familia.
E toda uma carga pesada de ideclogia centrada nos desejos e expectativas do mundo a nossg
respeito, como profecias de cumprimento obrigatério, sem o que ficaremos sos, abandonados,
mercé do terrivel “nds mesmos”.

CURRICULO E ALIENAGAO DO AUTO-CONHECIMENTO

A escola se agrega poderosamente a isso, coisa revelada na conformagép de seu
curriculo. De que maneira isso ocorre? Em um processo de mon_tagem da negagéo da importan-
cia do que é pessoal, através da eleigao dos objetos do conhecimento.

Se analisarmos rapidamente os curriculos escolares, sera facil gerceber (mesmo
apos alguns felizes ventos liberalizantes da nova LDB).o quanto de tempo é reservado pelos
mesmos a estruturagéo e abordagem do auto-conhecimento.

Ora, s6 podemos estimar o gue conhecemos minimarn_c_ante. Ensé podemos conhe-
cer a partir da interagdo, do estimulo, da provocagéo, da “desequullbraq?o facull'ada pe;lo qutro.
Se ndo ha espago e tempo para isso, fatalmente nos tomamos seres de extemglldgdes , dliena-
dos do que somos. Segundo Stanislav Grof, nessa dimens&o s6 podemos ser infelizes.

“Do ponto de vista de observagoes da terapia exper{'mental profund'a, certas lutas
por finalidades externas e pela busca uo sucesso no mundo séo df pogca valia para superar
os sentimentos de inadequagdo e baixa aulo-estima. A conseqiéncia real dessas tentati-
vas nao parece de grande importéncia.”

*A ndo ser que o individuo tenha sucesso e encontre sua ‘identidade Qrépria dentro
de si mesmo, qualquer tentativa de conferir sentido & vida por meio de conquistas externas
e do mundo exterior serd uma cruzada quixotesca, fitil e derrotadora.”"

40 Gi_kovate, Flavio. Dificuldades do Amor, MG Editores Associados Lida., S&o Paulo, 1975.
41 Grof, Stanislav. Além do Cérebro, Makron Books do Brasil Editora Ltda, S0 Paulo, 1987.
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Os curriculos escolares sdo quase totalmente alo-referenciados. Criangas e ado-
lescentes, em plena efervescéncia potencial e real de suas descobertas, em seu pleno
despertar para a vida, praticamente ndo 1ém tempo para pensarem-se a si mesmos. Na
familia, em geral, mantém uma conversagao rasteira, superficial (quando o fazem) e na
escola estudam “matérias’ - importantes sem duvida - que lhes parecem ter carater absoluta-
mente esotérico quando diante de suas emergéncias corpdreas, emocionais, afetivas e espinituals.

Aprendemos na escola alguns rudimentos de matematica, de portugués, de literatu-
ra, de fisica, de quimica, de biologia, de histéria, de geografia, de educagdo fisica, e pratica-
mente nada sobre namcro e casamento, sobre confidéncia e amizade, sobre corporalidade
e exercicio construtivo da sexualidade, sobre tolerancia e resolugdo de conflitos, sobre aceita-
¢do e confianga, sobre personalidade e temperamento, sobre preconceito e celebragdo das dife-
rengas, sobre familia e limites culturais das gerages, sobre sonhos pessoais e seus caminhos
de realizagdo, scbre busca da plenitude e contemplagdo dos grandes mistérios do universo.

Néo & a toa que, quando questionados sobre 0 que mais gostam na escola, os alunos
respondem, em unissono: “do recreio!”

OCUPAR E ABDUZIR

Como se ndo bastasse, os pais 0s enchem de atividades no periodo em que estdo
fora das escolas (baflet, natagéo, academia, cursinho de inglés, de espanhol, de francés, de
alemdo, artes marciais, ginastica ritmica, instrumentos musicais e todos os clubes e ativida-
des congéneres). E preciso manté-los ocupados, distraidos, dispersos na exterioridade,
para que déem menos trabalho, para que incomodem-nos menos, para gue consumam
menos de nosso tempo com suas necessidades, curiosidades e perguntas. E claro que a
desculpa oficial € que se esta tratando da qualificagdo deles, do investimento no seu futuro.

Para algum outro restinho de tempo que pudesse sobrar-hes, o “complot” pais/
professores da um jeito de empurrar todo tipo de entediantes mas absorventes “temas de
casa”. Ai da escola que ndo o faga! Os pais reclamam da “queda de qualidade™ "Que
decadéncia! Eles n3o tém ‘nada’ para fazer em casal”

Nao estou defendendo o “dolce far niente”, a falta de limites, o tempo desocupado
e desassistido, nem a total auséncia de tarefas académicas para casa, quero deixar claro.
Quando se questiona os adultos, eles sempre procuram escapulir por esses enquadramentos
faceis, essas rotulagbes, essas estereotipacbes de quem o faz,

E claro que precisamos estar muito presentes, ajudar a ordenar a vida dessas cri-
angas e jovens sob nossa responsabilidade, balizar-lhes minimamente, propor-hes tarefas
e atividades interessantes e envolventes, n3o deixar-lhes a prdpria sorte, ou azar. Mas para
mim também é claro que no & isso o que fazemos. Nés os ocupamos, simplesmente,
acriticamente, sem qualquer andlise mais profunda, sem qualquer linha, sem quaiquer nor-
te, sem qualquer selegéo equilibrada de agdes que possam também apoia-los no encontro
com seu interior, no didlogo, na auto-analise, no exercicio da solidariedade e das coisas do
espirito. Em quantas dessas “escolinhas”, clubes, academias, eles tém qualquer oportunidade
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de explanarem seus anseios e esperangas, exporem suas dividas, bpscarem orienta?éo no
campo dos valores, trocarem experiéncias sobre as respostas as suas |ntenogagpes existenci-
ais, ajudarem os semelhantes? Quantas atividades que recebem para casa significam mesmo
alguma coisa encantadora, que valha a pena? E praticamente so adestramento!

Nés os raptamos de si mesmos e depois reclamamos do quanto s&o alienados,
egoistas, individualistas e agressivos.

A escola e a familia deveriam ser, antes de tudo, lugares de elaborar, de trabalhar,
de celebrar os projetos de vida pessoal e também os coletivos.

S6 alguém que saiba e goste do significado de sua vida podera alcangar o significado
dos saberes outros que, como competentes ferramentas, poderdo ajuda-o na consecugao de
seus projetos.

Alé para estudar e aprender é preciso conhecer-se e viver com auto-estima...

4. Educar para a alo-estima

Em nossa sociedade fala-se muito em “direitos” e quase nada em “deveres” Talvez seja
um grave erro pedagdgico, no contraponto do autoritarismo assumido do passado, pelo qual
estamos pagando caro.

Sempre que se diz isso, alguém argumenta que é uma perspectiva conservadora,
que junto a cada direito subentendem-se “responsabilidades”.

O QUE SABEMOS ENTENDER

Em primeiro lugar, gostaria de dizer que talvez seja insuficiente “subentender”. Vi-
vemos no mundo da comunicag&o facil, “enlatada”, que desacostumou as pessoas a qual-
quer forma de exegese. As mensagens sdo ordenativas, passadas em profusdo, em meio a
um ritmo alucinante de estudo, trabalho € mesmo *lazer”, atividades essas, todas, de cara-
ter muito absorvente e extenuante. Nesse contexto, 0 que vemos, ouvimos e aié lemos,
repetitivamente, no deixa de ter uma certa forga hipnética, uma certa fincéo de lavagem cerebral”.

Ao consumirmos tudo, consumimos também o que dizem que somos, que podemos, 0
que pensam de nos e para nos. Nao temos grande intimidade com coisas que precisam ser
“depreendidas” de outras. E uma cultura de estupidificante objetividade!

Portanto, parece-me pouco saber que dos direitos se depreendem deveres.
Se tivéssemos espago e tempo para aprofundar popularmente tal reflexdo talvez as
coisas funcionassem bem dessa forma, mas no os temos.

Ao falarmos muito em direitos e praticamente nada em deveres podemos, sem querer,
somar-nos & voz subliminar (as vezes nem tanto) da ideologia que diz que “¢ preciso levar vanta-
gem em tudo”, custe o que custar, doa a quem doer. Nao se pode depreender isso do discurso pelos
direitos, mas é o que os individuos podem gostar de entender...

Talvez devéssemos ser mais-tlaros, no deixar tanta margem de manobra.
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HA DEVERES?

Em segundo lugar, devo dizer que creio que poderiamos dispensar a afirmagéo pelo
eufemismo e chamar “deveres” de “deveres”. E claro que isso significa “responsabilidades”,
mas estas ndo podem ser opcionais na vida em sociedade. S&o obrigagbes mesmo! Ndo ha
porque escamotear o fato de que temos obrigagdes para com nossos semelhantes. Melhor
sera se o fizermos por afeto universal, por consideragdo, mas isso no nos libera de com-
preendermos que para viver em sociedade é preciso respeitar limites, os direitos atheios,
independentemente do grau de evolugéo de nossa consciéncia moral. Os deveres sdo res-
ponsabilidades que n&o deixam de ter um carater restritivo obrigatério, sem o qual estaria-
mos & mais completa mercé do egoismo e da barbarie.

Com o perddo da ousadia, essa talvez seja uma daquelas realidades que se podem
encaixar no conceito de “zona de desenvolvimento proximal”, Através da consciéncia moral
do educador e de seu exemplo, evidentemente, a aprendizagem moral “pega uma carona”,
serve-se da experiéncia alheia e evolui para elaborar tudo isso no patamar posterior da
autonomia. Dificilmente o educando, com pouguissima experiéncia de vida e deixado a
propria sorte de suas pulsdes, superestimuladas pelo fato de saber que esta “cheio de
direitos”, conseguira olhar atenciosamente para o outro e percebé-lo como uma boa razio
para controlar seu afa de ganhar e aumentar seu poder.

E claro que o objetivo superior é chegar a uma consciéncia solidéria, & assungio
interior do valor alheio. Nao creio, contudo, que isso se consiga espontaneamente. Como
tudo em educagéo, também esse fendmeno precisa ser desafiado, provocado, trabalhado
na visdo gramsciana de construg&o “contra-hegeménica” & ideclogia do sistema. No mundo
em que vivemos, & mais facil ser fera do que ser gente,

0S BRUTOS NAQ SE AMAM

Aqui, & preciso fazer uma interconexao com o item anterior e lembrar que s6 quem
se estima pode estimar. O egoismo é prova cabal da falta de auto-estima. Os egoistas basica-
mente temem a vida, porque sentem-se frageis, porque créem que a qualquer momento
podem ser destituidos, roubados, atacados e ndo possuem reservas. Ndo sabem onde esta
seu tesouro, porque ele ndo esta no coragao. Precisam conguistar o mundo, antes que o
mundo os destrua. Como ndo se estimam suficientemente, buscam no exterior a protegéo
contra as adversidades e os ataques terriveis dos quais se julgam alvos reais ou potenciais.

Dessa forma, na convergéncia das duas dimensGes, tanto na escola quanto na familia,
ao lado do aprender a querer-se bem, o olhar contemplativo para o outro, o esforgo honesto
para colocar-se “em seu lugar”, o aprender a escutar com atengo, o cultivo de espago para
o respeitoso exercicio de diferengas, o aprender a elaborar frustrages, o exercicio (alta-
mente realizador) da interajuda, devem ser facultados & partir de uma abordagem sistémica,
continua, prioritaria, ndo casual.
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ERRO E REPARAGAO

(gualmente, ndo devemos sentir-nos culpados quando precisarmos langar méao,
criteriosamente, das “sangbes por reciprocidade”, propostas por Piaget.

Reparar o prejuizo social cometido, responsabilizar-se por ele, assumir suas consequi-
éncias, em um contexio de firme carinho, ndo é traumatizante, € humanizante.

O contrario seria estimular, pela inconseqiiéncia, a estruturagio de personalidades
sociopaticas, infelizes e causadoras de infelicidade.

Sobre a questio da formagao do juizo moral e dos limites, gostaria de recomendar
fortemente aos colegas educadores a imprescindivel leitura daqueles que considero os mais
classicos e originais pensadores pedagogicos na area: Jean Piaget, em seu inigualavel e ja
citado “O Juizo Moral na Crianga" #? e Lawrence Kohlberg, que fez seus estudos mais
direcionados para o universo adolescente e também adulto. Kohlberg ndo deixou, como
outros, suficientemente condensada sua obra, em grande parte espalhada em magnificos
artigos de rara tradug&o para o portugués ou o espanhol, mas sugiro a leitura de seus segui-
dores ou comentaristas, como Duska e Welan #, Josep Maria Puig * e, para os ja “inicia-
dos”, que estejam dispostos a um aprofundamento fecundo mas um tanto hermético, Jirgen
Habermas.*

REFLETIR SOBRE O FENOMENO DA VIOLENCIA

Nessa diregao da realizadora (para ambas partes) estima pelo outro, & inevitavel que a
educacio reflita sobre sua antitese, que se expressa na violéncia. “Nessa dire¢éo da realizadora
(para ambas partes) estima pelo outro,  inevitavel que a educac&o reflita sobre sua antitese, que
se expressa na violéndia.

Imersos na agressividade desmedida que domina o planeta, é importante que crian-
cas e jovens saibam reconhecer-lhe as causas e articular alternativas.

Como tematica, essa é uma das frentes que ndo pode estar ausente da escola.

Por exemplo, em relagio a ditadura da midia eletrénica, & fundamental que ajudemos os
pré-adolescentes e adolescentes a fazerem uma leitura critica do que assistem na TV ou do que
jogam nos seus games.

Nao podemos evitar que estejam diariamente em contato com esses meios e qual-
quer tentativa nessa diregéo estaria fadada ao fracasso e ao ridiculo. No entanto, temos o
dever de ndo deixar que essas maquinas e programas — e os que esto por detras deles -
“maternem” nossos filhos e alunos.

42 Piaget, Jean. O Juizo Moral na Crianga, Summus Editorial, S&o Paulo, 1994.

43 Duska, R. e Welan, M. O Desenvolvimento Moral na Idade Evolutiva, Edigdes Loyola, S&o Paulo,1994.
44 Puig, Josep Maria. A Construgdo da Personalidade Moral, Edilora Atica, S30 Paulo, 1996.

45 Habermas, Jlrgen. Conciencia Moral y Accién Comunicativa, capitulo 1V, Editorial Planeta-De
Agostini S.A ., Barcelona, 1994
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De forma alguma defenderia a censura e reconhego ndo haver democracia sem
liberdade de expressao, mas a gravidade dos rumos da histéria nos impde a responsabilida-
de de alertar as pessoas para esse fendmeno chamado por alguém de “midiocracia” que, de
forma insidiosa, vai se estabelecendo como alternativa ao poder democratico.

A “FABRICAGAO DO CONSENSO” E A ESCOLA

A midia realiza incessantemente o exercicio de poder mais relevante e perigoso da
contemporaneidade, trabalhando naquilo que Noam Chomski chamou de “fabricagdo do
consenso”, isto €, numa espécie de industria totalitaria do que as pessoas devem pensar e
fazer de si mesmas e das outras.

E assustador, porque ndo ha formas de grande alcance para denuncid-la ou para se
contrapor & sua hegemonia. Ou melhor, talvez haja uma dnica instdncia que poderia afronta-la
com alguma chance expressivamente contra-hegemdnica, se tivesse consciéncia para isso: a
escola,

Como a midia ndo tem qualquer vocagio suicida e ndo vai questionar-se e
desconstruir-se a si mesma, so consigo perceber na escola - é claro que em outro tipo de
escola - recursos e extensdo para fazé-lo. Aos que possam pensar em um suposto carater
ingénuo de tal afirmagéo, gostaria de lembrar a discussédo precedente, espalhada pelos
capitulos trés e cinco: a escola ndo precisa ser, obrigatoriamente, mera reprodutora da
ideclogia dominante e distribuidora acritica de informagdes; ela ja €, em “nichos”, é verdade, mas
pode ser muito mais genericamente, produtora de cultura e construtora de projetos altemativos.

VER, OUVIR, ACEITAR O ABSURDO

Por ora, lamentavelmente, o que temos no controle é uma midia servil & banalizagao
da violéncia, coluna fundamental de todo um sistema de exploragdo, injustica e perversas
disparidades. E preciso inocular-nos a doenga psicoldgica da passividade, & preciso tornar
cada vez mais comum o absurdo, para que ndc nos escandalizemos, para que ndo nos
revoltemos, para que achemos que as coisas s&o "normais” do jeito que s&o.

Por isso, praticamente tudo o que passa em rede aberta de televisdo ¢ lixo, vulga-
ridade, erotizagao chula, escandalo, tragédia, fofoca, terror, violéncia, Até mesmo os pro-
gramas humoristicos, que deveriam, por definigao, trazer alegria e leveza as nossas vidas,
estdo estribados nos mais grosseiros preconceitos, no mais despudorado cinismo e, as
vezes, na mais crue! selvageria ideologica voltada a escrachar os pobres e trabalhadores
(vide o caso do global “Sai de Baixo"). Os canais por assinatura s30 um pouco melhores
mas, de maneira geral, ndo fogem a regra. A maioria dos videogames deveria fazer chorar
qualquer adulto que tenha um minimo de discernimento ético. Em termos de contexto fami-
liar, nossas criangas e jovens convivem mais com eles do que conosco, € forgoso reconhecer.
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CULPA X INVESTIMENTO

A culpa , nesse caso, por nossa pequena disponibilidade, n&o resolve nada. Salvo
raras excegdes, precisamos trabathar e isso toma tempo. Melhor seria assumirmos uma
atitude positiva e qualificarmos as limitadas possibilidades que temos de conviver. Nenhu-
ma rede de televisdo podera competir com nosso afeto, nossos “olhos nos olhos”, nossas
trocas de emogao, nossa razéo construida no dialogo, evidentemente desde que estejamos
dispostos a viver e vivamos com nossas criangas e jovens a busca dessa intensidade. Tal
dialogo precisa, necessariamente, compor-se, em muitos momentos, de uma analise critica
do que estdo jogando e assistindo, n4o com o fito de reprimir mas de elucidar.

Como disse, mais do que a familia (ainda que, com esse reconhecimento, ndo
estejamos desculpando a auséncia da mesma), a escola teria privilegiado tempo e recursos
para ajuda-los nisso mas, em geral, n3o o faz. Que espago ha, nela, reservado para a critica
da “montagem” da cabega de seus alunos, da publicidade que inventa suas necessidades,
dos icones, em sua maioria vazios de sentido e cheios de odio e narcisismo, que os inspiram?

"Se vamos cuidar também disso, chega o fim do ano e ainda néo terminamos a
materia...” Sei. Compreendo o argumento e também o que esta por tras dele. Viva o merca-
do! Viva o vestibular (claro, ja sei que “ele existe e ndo podemos ignora-0”) | Deixemos que
assumam o papel simbolico, desejado (mas as vezes assustadoramente real) de "extermi-
nadores”, desde que, no final do bimestre, ponham as “cruzinhas” ro lugar certo...

Se apenas passarem o tempo todo fazendo isso “certinho”, ao terminarem o ensino
médio atravessardo o “grande funil invertido” e suas familias poderdo colocar umas faixas bem
bonitas nas entradas das casas e nas janelas dos apartamentos. As escolas e cursinhos os
acrescerdo as suas estatisticas e listas de “vencedores” e tudo estara resolvido, tudo estara
bem, todos estardo salvos!

0S “GENEROS” SAO DOIS

Ao abordarmos a questao da alo-estima e de seu oposto, a violéncia sob todas as suas
formas, & inevitavel que proponhamos um tema casado, que também deveria estar, neces-
sariamente, presente na escola: a reflexdo sobre “género”,

E interessante perceber que sempre que se fala em género temos a imediata tendéncia
em pensar no feminino, na opressdo da mulher e em sua luta de libertagéo,

Evidentemente, essa & uma dimensdo relevante, mas ja um tanto banalizada.

As mulheres ainda sdo discriminadas, na maicria dos paises fazem o mesmo trabalho dos
homens e ganham menos, em parte do mundo islamico sdo proibidas de ter prazer e mutiadas
genitalmente, nas classes populares continuam apanhando de maus marides e, genericamente, em
quase cem por cento dos casos (digo isso por considerar como uma evidéncia empirica) ndo
deixaram de enfrentar solitariamente a odiosa “dupla jornada de trabatho”, jomada que do empre-
go se estende ao lar. A luta continua e, ndo sé mulheres mas também nés homens humanos,
estamos convidados a reforga-la. No entanto, tenho certeza de que é questao de pouco tempo.
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ASCENDENCIA FEMININA

As bravas ascendentes estdo vencendo em todas as frentes. Nos segmentos mais
sofisticados, como por exemplo entre executivos, ja apontam tendéncias de pagar melhor
as mulheres do que os homens (porque atuam mais eficientemente com o que se
convencionou chamar “inteligéncia emocional”), nos ambientes académicos sao cada dia
mais dominantes, em setores da midia ja “ancoram” mais do que eles, nas artes e espeta-
culos dio um show de brilho e inteligéncia, ainda estao longe do predominio masculino na
politica mas j& avangam sobre fatias importantissimas que antes se Ihes mantinham ina-
cessiveis (sem qualquer viés partidario, preciso lembrar que, ha algum tempo, no Congres-
so Nacional, acompanhando a competente Deputada Marta Suplicy pelos corredores, Vi
eminentes senhores abrindo portas e se escondendo para no enfrenté-la, “leSes” gaguejantes
se justificando, um misto de respeito, reveréncia e temor masculino por todos os cantos).

Ajulgar pela esperteza intelectual média das adolescentes na escola e pés-adoles-
centes na universidade, ao lado da mediocridade média masculina, o destino dos sexos nas
proximas décadas esta selado. Se percebermos, a par disso, que nos estratos por exceléncia
formadores de opinido, classe média e média-alta mais precisamente, elas tém o mais absoluto
controle das vidas dos fihos e maridos, essa perspectiva de poder chega a se tomar perigosa.

Aqui, é preciso que comecemos a pensar com alguma profundidade maior a ques-
tao de género, saindo um pouco da velha "lengalenga”, do lugar comum.

“VINHO NOVO EM ODRE NOVO"

Em primeira lugar, deveriamos, em especial as proprias mulheres, ficar alertas para
que o matriarcado ndo termine por substituir o patriarcado. Ambas sao odiosas formas de sexis-
mo e autoritarismo. E obvio que ainda estamos longe dessa ameaga do ponto de vista do controle
formal da socledade, dirdo, com justi¢a, as feministas, com minha concordancia. C machismo
predomina. Contudo, como os avangos sao vertiginosos nos dias que seguem e os cuida-
dos éticos nem tanto, ndo custa prevenir.

Seria adorave! ver-nos livres da opressao masculina e abominavel substitui-la pela
opressdo feminina.

Correndo sérios riscos {em relagdo aos dois géneros), ouso dizer que, diante do
“amorfismo”, da apatia, da alienagao, da “patetice” média dos homens, esse fenémeno do
matriarcado j4 & uma sufocante realidade nos lares de classe média e média-alta. Autorizo-me &
afirma-lo por vinte anos de convivio com adolescentes e seus pais.

Alguém podefia contrapor com uma “abobrinha sociolégica” do tipo: esse “foi esse
o Unico reduto de poder que sobrou a mulher”. No passade talvez sim. Hoje ndo é mais.
Nessas classes, que volto a dizer, s30 as grandes formadoras de opinido, elas s&o "deusas’
no trabalho, na sociedade do entorno e também em casa.

Sinto-me trangiiilo para fazer essa abordagem. Quem me conhece sabe que sou um
velho militante feminista. Nas conferéncias que dou sobre o tema sinto que os colegas homens
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desejariam linchar-me. Mas ndo posso me furtar de dizer que ndo gostaria que as mulheres se
transformassem no que eram os velhos machos até porque, mais articuladas e competentes do
que eles, oprimiriam com muito malis requinte e habilidade e manipulanam com muito mais destreza,

CAGAS E CAGADORES (RAS)

Creio que uma ponta desse terrivel iceberg pode estar aparecendo na conduta sexual
contemporénea. Evidentemente os homens estdo amedrontados! Aquela viscosa agressividade
machista do passado vai dando lugar, a cada dia que passa, a uma invasiva conduta feminina. £
como uma troca de papéis entre presas e predadores. Nao, ndo acho que esse papel caiba ao
homem. Nao, ndo tenho nada de chauvinista. Acho que entre seres humanos ninguém precisa
‘avangar® sexuaimente sobre ninguém, ninguém precisa constranger o outro, como acho que
nem homens nem mulheres precisam “cogar as partes” e escarrar no chéo (ai de nds se as
mulheres comegarem a fazé-lo!).

Com o perdéo do sarcasmo, o que quero dizer é que precisamos de paradigmas novos
na questao de género.

TRISTES TIGRES

Nao resisti a tentagdo de tergiversar um pouco e de provocar fraternalmente o mo-
vimento de emancipagao feminina, mas onde queria chegar era precisamente no “ressignificar
0 masculino”.

A libertagao das mulheres sempre sera incompleta sem a libertagao dos homens.
Este ano, no Dia da Mulher, ao palestrar para elas no Banco do Brasil, pedi-lhes
encarecidamente que ajudassem os homens a descobrir seu lugar no mundo. O feminismo
contemporéneo precisa passar pelo masculino.

Nesse momento retomo o foco da presente reflexdo sobre alo-estima, a0 conside-
rar a atitude e o comportamento masculino. A violéncia explicita que assusta o planeta vem
praticamente toda dai. Os presidios e as unidades de privagao de liberdade das FEBEMs,
por exemplo, estdo abarrotados de homens. Quase ndo ha mulheres, estatisticamente fa-
lando, em situagdo penal. As gangs, salvo raras excegbes, sdo basicamente masculinas.
As guerras, onde quem mais sofrem sao as mulheres, 0s idosos e criangas, sdo decretadas
por homens (ou por mulheres com uma persona masculina).

De onde vem fudo isso? Eu diria que dos seguintes fatores:

1° - O estereétipo do “homem macho™:

Ha uma ideologia, herdada do patriarcado, hoje néo mais que uma persistente se-
qiela, do que deva ser um homem. Ele €, nessa vis&o, o condutor, o provedor, o juiz, o
protetor, o defensor, o conquistador. Ele é mais a imagem e semelhanga de Deus e Deus
também & constituido & imagem e semelhanga dele (& interessante pensar que nas socieda-
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des matriarcais a dimensao divina era identificada com o feminino, da mesma forma que nas
nossas, patriarcais, 0 € com o masculino),

2° - A “educagao” do “homem macho”:

Para serem bons atores da ideologia acima, os homens tém que passar por um proces-
so de adestramento que leva muitos anos, a fim de se portarem como deuses (ou demdnios)
insensiveis.

Isso comega cedo. Brincam de coisas agressivas, “marcam territorios”, brigam usan-
do mais o fisico do que os neurdnios, jogam esportes violentos, desprezam as meninas
como fracas e jamais se misturam com elas para imaginar coisas sensiveis, simbolizarem
ritos domeésticos ou simplesmente conversarem. Quando comegam a sentir permisséo para se
aproximar, € com o fito de “coleciona-las”, de mostrar aos iguais seu poder sedutor {como o
machismo €&, sempre, enrustidamente homosexuado!), de usé-las para algum proveito proprio.

Amigos de verdade, em geral, ndo tém, porque um amigo & sempre um confidente e
homens ndo trocam confidéncias. Homens tem companheiros, com quem hebem cervejas e
vao ao futeboll

Em geral ndo gostam de mostrar sentimentos. isso ¢ identificado com fraqueza.
Homens ndo choram ou, se o fazem, choram escondidos. A quem me diz que as ¢oisas nao
sd0 mais assim recomendo que va a qualquer desses filmes de arte para masoquistas
(onde os homens, que preferem Stalones e Shwarzenegers, s6 vao carregados pelas namo-
radas), desses que celebram a impoténcia, a doenga, a morte, a depressdo, com desapie-
dada competéncia sentimental, Recomendo que va e repare em volta na hora da saida. As
mogas estardo se debulhando em lagrimas e os rapazes com caras de “choque emocional”.

O resultado de tudo isso € o contrario. Nos tornamos mais fracos. Morremos mais
cedo, adoecemos mais do coragdo, enlouquecemos mais porque estamos envenenados de
dores que ndo podemos extemalizar e de alegrias que ndo podemos gritar (exceto na hora do jogo).

3° - A perda da ilusdo de “poténcia”:

As caracteristicas acima soam algo patéticas, em um mundo que ndo precisa mais
defas (ao menos no mundo que "da o tom", ocidental, pos-industrial).

Esses senhores fortes foram totalmente desmoralizados pelos desnudamentos da
psicanalise (ainda que a mesma parega muito machista em alguns aspeclos), pelas ciénci-
as sociais, pelos estudos antropolégicos e, principalmente, pela ascensdo das mulheres.
Enquanto eles jogavam, contavam anedotas sexistas, bebiam suas cervejas, arotavam alto,
corriam loucamente nas motos e automoveis e morriam nas guerras, confirmando {odos os clichés,
elas estudavam, se reuniam, ascendiam por dedicagdo profissional e conquistavam o mundo.

Os homens sentem-se roubados! Ja ndo tém coragem de ser o que eram e ndo fazem a
menar idéia do que séo! Isso gera uma enomme carga de frusiracdo e agressividade.
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Nunca tiveram muita relevancia como pais e rejeitaram tudo o que é doméstico. No
mundo fora do lar também acabaram perdendo importancia por terem visto como fraqueza as ativi-
dades intelectuais, especialmente nas areas das humanidades. Repentinamente, mergulharam
em um mundo altamente complexo, que exige novamente o conhecimento do generalista ao lado
da especialidade. Desprezaram as emogdes e acabaram dando de cara com um mercado de
trabalho que seleciona a partir de testes de Q.E. (Quociente Emocional). Que lhes sobrou? Que
restou para eles, frutos de uma ideclogia anacronica, de uma horrorosa educagio dessensibilizante,
da perda progressiva e percebida de todos os tronos? Sobroudhes a raiva, a viokéncial

E um dos casos tipicos em que a falta de auto-estima redunda em falta de estima pelos
demais.

Ao educar para a alo-estima, a familia e a escola ndo tém o direito de fingir que ndo
véem essa realidade.

Ressignificar o masculino, ressocializar o homem, permissionar-lhe os sentimen-
tos, dar-ihe licenga para o exercicio da fragilidade, ajuda-lo a aprender a rir e chorar, ao lado
de reforgar as conquistas positivas do feminino, evitando as contaminagtes do estereotipo
recusado, & o mais competente exercicio educativo que podemos fazer para reduzir a vio-
léncia disseminada e, sem qualquer exagero, salvar o planeta em que vivemos.

5 - Educar para a Democracia

Partindo do pressuposto de que, apesar de todos os seus defeitos, ndo consegui-
mos encontrar um sistema melhor do que a democradia, precisames pensar como a escola se
relaciona com sua sustentagdo criativa, como ela abre espagos e emula ou n&o seus educandos
a viver de acordo com os principios que a norteiam.

Isso, em primeirissimo lugar, tem tudo a ver com as possibilidades internas de
expressao e organizagao.

Concordo com quem disse que “liberdade & também e sempre a liberdade de discordar”.
Podemos perceber o grau de disposicao demacratica de uma escola pelo espago que abre para
a livre concordancia ou discordancia entre seus sujeitos interagentes, alunos, professores, dire-
gdo, funcicnarios.

N&o estou propondo aqui a luta por poder e controle, que nada tem de democratica mas,
ao contrario, & imobilizadora e favorecedora do oportunismo. Refiro-me & pratica real do didlogo,
que sempre inclui o contraditério.

Se os funciondrios precisam trabalhar calados e submissos, porque equivocada-
mente ndo sao incluidos no "campo pedagogico”, mas considerados apenas “burocratas” ou
“servidores sem conhecimento” académico; se os alunos (os “sem luz") devem acatar as
proposicbes tedricas, morais e ideologicas de seus professores, sem qualquer direito a
contesté-las civilizadamente; se os professores ndo participam da elaborag&o da caminha-
da pedagdgica mas s3o seus siinples executores, bem vistos quando concordam e elogiam
e “incompetentes” quando ousam perguntar, questionar ou criticar fraterna, aberta e hones-
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tamente as orientagdes oficiais; se os diretores precisam tdo somente “cumprir’ as deci-
sdes emanadas das secretarias de educagio, dos conselhos, das mantenedoras, entéo,
evidentemente, ndc ha democracia na escola. Isso significa que tampouco se pode educar
as pessoas para que vivam democraticamente, uma vez que s6 podemos consolidar uma
pratica se a vivenciarmos. Significa, igualmente, que essa escola sera mediocre em termos de
avangos pedagogicos (Uma vez que os operadores ndo estéo deles convencidos e nem por eles
mobilizados), paupérima em termos de produgdo académica (o medo é aniitético & criatividade) e
insignificante para o desenvolvimento da comunidade imediata e da grande sociedade onde esta inserida.

Nesse clima, a médio prazo, as pessoas perderdo o desejo de expressar-se, até
por falta do que expressar, uma vez que a negagao do livre-pensar vai atrofiando a capaci-
dade do simples pensar . Em seu livro “O Medo & Liberdade”, Erich Fromm afirma:

*0 direito de expressar nossos pensamentos, sem divida, tem algum significado
t40 somente se somos capazes de ter pensamentos proprios...” *

DEMOCRACIA X MEDO DAS DIFERENGAS

Ao lado dessa abertura interna para a co-autoria do sistema e seus processos, a
democracia também precisa ser vivenciada no &mbito do convivio didrio com as inimeras
diferengas que tecem o todo social (¢ impressionante como muita gente ndo percebe que a
promogao da cidadania e dos direitos humanos comega com os que estéo a nossa volta,
que carregamos em nossas agdes em relagdo a eles 0s mesmos principios que podem levar
a humanidade & guerra ou a paz).

A diferenga é negada e combatida de todas as formas por nossa insegura socieda-
de, porque traz uma espécie de *gémmem” que pensa-se poder ameagar a “estabilidade” branca,
ocidenta!, capitalista, patriarcal, heterosexual, machista, classista, erudita e eurocéntrica.

A familia, e na seqliéncia a escola, reproduzem em suas praticas (mais abertamente) e
em seus discursos {mais veladamente) essa fobia ao novo e procuram proteger seus filhos e
alunos da “ameacadora” realidade composta também dos que nao detém a hegemonia, de ragas
diferentes, de credos desconhecidos, de ideologias divergentes, de orientages sexuais
heterodoxas, de estaticas alternativas, de filosofias exdticas (ainda que pacificas), enfim, de
tudo o que n&o se enquadre na “fdrma”,

O resultado de tal inseguranga quanto & validade e consisténcia da propria identida-
de (esse fendmeno sempre estd presente em qualquer tipo de preconceito) & um processo de
crescente empobrecimento cultural, de perda de opertunidades de fruir de sabedorias desconhe-
cidas, de enfraquecimento da propria democracia que sd pode nutrir-se na multiculturalidade.

Uma verdadeira sociedade democratica faz mais do que aceitar a diferenga: celebra-a
com verdadeira admiragao e reveréncia, sabendo que ela é a responsave! pela maturidade, nos
planos pessoal e coletivo, pela riqueza econdmica e estética e também pela graga da vidal

46 Fromm, Erich. El miedo a la Liberlad, Editora Paidds, Buenos Aires, 1957.
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Enquanto a escola nao aprender e ensinar isso, deixando os negros, os indios, os
orientais, os gordos, os magros, os altos, os baixos, as mulheres, os homosexuados, os
mais pobres, os “mal vestidos®, os “esquisitos”, os introvertidos, 0s ndo atletas, os portado-
res de deficiéncias e quaisquer outros segmentos politicamente minoritarios serem estigma-
tizados, apelidados, rejeitados, julgados pela ignorancia temerosa das maiorias, ndo havera
nela democracia e qualguer discurso que faga em exaltagdo & mesma nao passara de
deslavada mentira.

6 - Estimular a Formagao de “Redes de Engajamento Civico”

Ao encerrar, precisamos ter a coragem de perguntar-nos se ha algum sintoma que
denote que a educagao esta no bom caminho, que esta encontrando seu melhor sentido como
expressao e vivenciagao da cidadania e dos direitos humanos. Precisamos ter coragem porque,
talvez, a resposta ainda nao seja, genericamente, animadora.

O que deveriamos esperar de um aluno egresso do ensino medio (ou da universidade, se
tardiamente), para podermos suspirar com a alegria e tranqilidade de quem fez um bom trabaiho?

No minime, que ndo tivesse morrido nele a dimenséo dos sonhos, dos ideais. Nes-
se ¢aso, pelo menos teriamos a certeza de que a escola n&o atrapalhou (sempre lembro
nessas horas, de uma frase apimentada, atribuida a Margareth Mead: "Minha avo quis que eu
tivesse educagio. Por isso ndo me mandou a escola.”)

O “PROJETO DE VIDA”

Nao poderiamos, contudo, contentar-nos com esse minimo. A escola precisaria ter
sido referencial na vida desse educando , significando para ele um verdadeiro laboratorio de
desenvolvimento desses grandes projetos pessoais e sociais, dessas ousadas causas.

Tenho acompanhado com atengéo o trabalho de um amigo, co-autor, a meu lado, do
livro “Educando para a Cidadania; Os Direitos Humanos no Curriculo Escolar”, com adoles-
centes do ensino médio. Carlos Barcellos trabalha com eles, durante todo o ano letivo,
retomando nos anos posteriores, o “Projeto de Vida". E impressionante ver o que & produ-
zido por esses jovens e sentir-Ihes a reagéo, o entusiasmo, muitas vezes o brilho intenso de
quem se percebe como “nascendo de novo”, por opgao pessoal.

SAo0 meninos e meninas que, na maior parte das vezes, nunca tiveram favorecida a
oportunidade de pensar suas proprias vidas, de perscrutar-lhes o sentido, de sentirem-se
capazes de planejar e executar grandes feitos (grandes desde uma perspectiva pessoal,
nao necessariamente de impacto publico). Sobreviviam & historia, ao que lhes haviam dito
que eram e que deveriam ser, ao que |hes fora reservado e, inesperadamente, na escola,
encontram-se com uma chance de assumir o controle do que desejam, de apropriar-se do
que sdo, de tomar-se a si mesmos nas maos, de fazer algo Util, marcante, significativo,
pelos semelhantes e pelo planeta em que vivem. Por isso a experiéncia pode ser sentida
como um “nascer de novo”, como um dar-se a propria luz. E tao simples e ao mesmo tempo
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tao fundamental e assim mesmo estranhamente raro que o fagamos. Os adolescentes, por
definicdo, mesmo que nédo tenham consciéncia, estdo sequiosos por essas oportunidades,
coisa que nem sempre € percebida pelos adulios.

VOLUNTARIADO E RESGATE EXISTENCIAL

Essa mesma experiéncia que citei vai mexendo cada vez mais com eles, desacomodando-
os, desafiando-os a uma agdo articulada, ao exercicio da transformagao da sociedade em que
vivem. No Colégio Farroupilha, em Porio Alegre, 0 mesmo professor coordena um novo Projeto
de protagonismo juvenil, em parceria com a magnifica Organizagao “Parceiros Voluntarios”. Um
grupo de jovens dessa escola, em geral gente de classe média-alta, cansados de reproduzir o
padrédo de “homens lights”, sindrome da contemporaneidade definida por Henrique Rojas, resol-
veram arregagar as mangas e trabalhar voluntariamente para ajudar a qualificar a vida de seus
semelhantes e, por extensao, suas proprias vidas.

O psiquiatra espanhol Rojas nos ajuda a perceber a sombra que se abate sobre o ho-
mem e a mulher contempordneos em geral, & qual sdo especialmente vulneraveis os jovens:

“Trata-se de um homem relafivamente bem informado, porém com escassa educagéo
humana, muito entregue ao pragmatismo de um lado e a muitos tépicos de outro. Tudo lhe
interessa mas a nivel superficial; ndo é capaz de fazer a sintese daquilo que percebe e, em
consequéneia, se foi convertendo em um sujeito trivial, figeiro, frivolo, que aceita tudo e que
carece de critérios solidos em sua conduta. Tudo se torna etéreo, leve, volatil, banal, permissivo.”

“Podemos dizer que estamos na era do plastico, 0 novo signo dos tempos. Dai deriva
um certo pragmatisro de usar e jogar fora, 0 que conduz a que cada dia impere com mais forga
um novo modelo de herdi: o do triunfador, que aspira — como muitos *homens lights” desta trama
final dq século XX - ao poder, a fama, a um bom nivel de vida..., acima de tudo, ndo importa quem
caia. E 0 heroi das sénies de TV americanas, e suas motivages primordiais sdo o éxito, o triunfo,
a relevancia social e, especialmente, esse poderoso cavalheiro que é o dinheiro.”

"Um ser humano rebaixado & categoria de objeto, repleto de consumo e bem-estar,
cujo fim é despertar admiragéo ou inveja.”*

Bem, € contra tudo isso que a escola precisa trabalhar e a favor de uma perspectiva de
sentido existencial, que s6 pode ser vivenciada na troca com o outro.

Educar, nessa dirego, é oportunizar a descoberta de que 0 mundo pode ser diferente
porque aqui estamos, porque somos capazes de produzir utopias, porque, mais do que discur-
s0s, somos habilitados a sonhar juntos e trabalhar juntos por isso.

Um bom sintoma de uma educagdo de verdade é a constituigao, nos educandos, da
consciéncia de possibilidades, de auforia, de forga irresistivel do mutirdo.

Por ai passa nao somente nossa transformagao pessoal, nossa ressignificagao como
sujeitos dignos, mas também o desenvolvimento de nosso pais, a constituigéo tao proxima e ao
mesmo tempo t&o ignorada, como possibilidade, de uma sociedade de bem-estar para todos.

47 Rojas, Henrique. Ef Hombre Light, Ediciones Temas de Hoy, Buenos Aires, 1996.
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O QUE ANDAM FAZENDO NOSSOS EDUCANDOS?

Quantos dos nossos alunos e ex-alunos estdo exercendo seu poder de auforia?
Quantos sdo inventivos e empreendedores? Quantos exercitam a solidariedade em suas
vidas cotidianas? Quantos foram capazes de descobrir que a forma suprema de sentirem-
se felizes é perceberem que ndo estdo sozinhes e fazerem algo pela felicidade de todos?
Quantos estao praticando tudo isso em trabalhos gratuitos, voluntarios, onde o gozo de
colaborar e construir uma nagéo justa é o melhor salério, que sé pode ser pago pelo proprio
sentido da existéncia? Quantos perceberam o valor da articulagdo para mudar o planeta e
estao participando de OrganizagBes ecoldgicas, pacifistas, de direitos humanos, de grémios
estudantis, de diretdrios académicos, de grupos espirituais, de partidos politicos (por que
nao?), de movimentos pela satide piblica, de agdes educativas, de misstes?

E claro que precisamos habilité-los para a competéncia também em relagéo ao
vestibular. Deviamos envergonhar-nos, contudo, quando “medimos” a qualidade de uma
escola apenas por isso! E assumir o quanto somos mediocres e pobres espiritualmente!

George Bernard Shaw dizia que "o homem razoave! se adapta a0 mundo. Aquele
que ndo é razoavel persiste em querer adaptar o mundo a si proprio. Por isso, qualquer
progresso depende do homem ndo razoavef'.

Quando buscamos um sentido para a educagao talvez devéssemos lembrar de
Shaw e perguntar-nos se estamos trabalhando pela passividade, para produzir individuos
que se escondem, temerosos, nas reentrancias das patas do sistema, gente comum e razo-
avel, ou amantes da vida, aventureiros do saber, pessoas positivamente inconformadas,
homens e mulheres ndo razoaveis, com coragem e “loucura” suficientes para pensar e fazer
0 mundo diferente do que é.
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